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 «Велика небезпека – неробство, неробство за партою, неробство шість годин  кожен день, неробство місяцями і роками. Це розтліває, морально калічить людину, і ні шкільна бригада , ні шкільна ділянка , ні майстерня ніщо не може відшкодувати те , що втрачено в самій головній сфері , де людина повинна бути працелюбною – в сфері мислення», - писав у своїх працях В. А. Сухомлинський [1].                                   
 Ушинський писав, що дитина від природи не має душевної лінності, а полюбляє діяльність, хоче все зробити самостійно. Не існує дітей ні до чого нездатних. Здібності можна не розвивати або пригасити. Можна цілеспрямовано сприяти розвитку всіх дітей та індивідуально кожного і одним з найефективніших засобів є диференційоване навчання, яке особливо необхідне в сільській школі.  

Диференційований підхід – це особливий підхід учителя до різних груп учнів, організація роботи яких пристосовується до типологічних особливостей школярів і різниться складністю , методами і прийомами. Диференціація навчання – це навчально – виховний процес, для якого характерним є врахування типологічних індивідуальних особливостей учнів, що передбачає їх глибоке вивчення , класифікацію школярів за типологічними групами , організацію роботи цих груп за допомогою різних методів і прийомів[1,2].

     Диференціація є втіленням індивідуалізації , яка завершує диференціацію і означає перехід дитини на власні план, програму, навчальні посібники.

    Надзвичайно актуальною проблема диференціації є в наш час, коли гуманізація та демократизація процесу навчання передбачає максимальну увагу до людини – найвищої цінності суспільства.
    Одним з основних напрямків оновлення освітнього процесу викладання хімії у сільській школі є перехід  на парадигму рівневої диференціації, що підтвердило свою продуктивність в реалізації змісту шкільної освіти. Основна проблема сільської школи – зменшення чисельності учнів. Але кількість дітей нашого закладу дозволяє запровадити в старшій школі профільне навчання. Один із напрямків – біолого – хімічний. Це шлях зовнішньої диференціації та індивідуалізації навчання шляхом змін у змісті, організації та структурі освітнього процесу. Процес зовнішньої диференціації і ставить на перший план проблеми внутрішньої диференціації. Завдання вчителя зацікавити учнів природничими науками, створити комфортні умови кожному учню,щоб він відчував свою потрібність під час навчального процесу. Таким чином  вийти на групу дітей, що складуть основу біолого – хімічного профілю [3].
      Внутрішня (рівнева) диференціація навчання учнів основної школи, яка ґрунтується на ідеях особистісно зорієнтованого та розвивального навчання, має стати однією з головних організаційно – дидактичних засад забезпечення наступності  між  основною та профільною школою.
     Питання внутрішньої диференціації, тобто диференціації урочної пізнавальної діяльності учнів основної школи, потребує чіткого і точного психолого – педагогічного обґрунтування та виходу на конкретну педагогічну технологію, ефективність якої забезпечується певними педагогічними умовами. Однією з таких умов є організація групової діяльності на різних етапах уроку. Сутність її полягає  у тому, що навчальна діяльність школярів організовується відповідно до рівня їхніх навчальних можливостей в умовах роботи одного класу (групи гомогенні чи гетерогенні). О. Г. Ярошенко вперше довела на прикладі викладання хімії , що групову навчальну діяльність можна застосовувати на всіх етапах процесу навчання.
 Внутрішня диференціація визначається такими моментами:

1.  Вивчення особливостей учнів і створення на цій основі типологічних груп.
2. Сприятливі умови для навчання і розвитку школярів з різним рівнем навчальних можливостей створюються за допомогою таких заходів:

- визначення часу диференційованого підходу ( на уроці чи поза уроком);

- послідовність застосування (на всіх чи окремих етапах навчального процесу);

- добір  дидактичного матеріалу: якісний, що визначається характером завдань; кількісний, що визначається додатковим матеріалом як для сильних, так і для слабких дітей ;

- диференціація навчальних завдань, які різняться змістом, ступенем складності, темпу оволодіння програмовим матеріалом, доз та характеру допомоги, яка надається учням під час виконання роботи ;
- варіювання методів контролю, корекції та оцінювання навчальних досягнень школярів [4].

    Основні складові технології диференційованого навчання визначаються на основі розроблених у педагогічній теорії та практиці вимог, які ставляться до педагогічної технології  взагалі та до рівневої організації навчальної діяльності учнів. Вони можуть бути такими:

1. Визначення чіткої системи цілей навчання.


2. Встановлення вихідного стану навчальних можливостей учнів, виділення типологічних груп.

3. Конструювання навчального циклу, створення програми впливів з урахуванням перехідних станів учнів кожної типологічної групи.

4.  Реалізація запланованих завдань. Одержання інформації про хід діяльності, оцінювання поточних результатів.

5. Уточнення цілей навчання, внесення необхідних корективів.

6. Підсумкове оцінювання результатів навчання.

7. Повторне відтворення циклу без змін або з корекцією.
   Учитель визначає критерії досягнення поставлених цілей. Наприклад, у 7   класі треба забезпечити оволодіння єдиним програмовим матеріалом кожним учнем на рівні, що відповідає його здібностям , але не менше від того, що вимагає програма.

     Типологічні групи  визначаються , як правило, після  першого семестру в 6 класі на початку вивчення біології. Цей розподіл не має бути постійним і передбачає рух школярів із однієї групи до іншої.
    Програма впливу на учнів кожної типологічної групи визначається з урахуванням таких вимог: знання мають засвоюватися в чіткому порядку; передбачити труднощі , які можуть виникнути у дітей під час вивчення матеріалу; створювати умови для активного , самостійного, творчого опанування знань умінь, навичок ; організовувати спілкування і співробітництво між дітьми.

    Для кожної типологічної групи визначаються:

· системи завдань, які забезпечували б послідовне і систематичне засвоєння навчального матеріалу, передбачили поступове зростання рівня складності, творче оволодіння знаннями, активізацію діяльності учнів;
·  навчальна діяльність у складі типологічної групи має комплексний характер.  

Вона набуватиме таких форм :
1. Фронтально – групова – вчитель працює не з усім класом, а з однією чи двома групами, інші групи працюють самостійно.

2. Індивідуально – групова – учні виконують завдання індивідуально, а потім обговорюють у групах.
3. Парно – групова – пари створюються в межах однієї типологічної групи

 і виконують завдання відповідного рівня.
4. Індивідуально – парно – групова – учні виконують завдання індивідуально, а потім здійснюють взаємоконтроль або обмінюються інформацією в парах (статичних або динамічних), створених в межах однієї типологічної групи.

5. Індивідуально – фронтально – групова – учні типологічної групи виконують завдання для самостійної роботи відповідного рівня індивідуально, а потім учитель фронтально у межах типологічної групи перевіряє якість їх виконання.

6. Індивідуально у складі групи – учень працює індивідуально за завданнями, адаптованими до особливостей типологічної групи, здійснюючи самоконтроль своєї діяльності. З іншими членами групи не взаємодіє.
7. Колективно – групова – проводиться в групах гомогенного чи гетерогенного складу. Передбачається спільне вирішення навчальної задачі;

- доза і характер педагогічної допомоги  під час виконання того чи іншого завдання [5].

       Зміна форм організації діяльності ,дози допомоги мають створювати умови позитивної мотивації діяльності , формувати  у школярів здатність до самостійного застосування здобутих знань та вмінь.
       Інформацію про хід навчання вчитель отримує за допомогою зворотнього зв’язку, що має відповідати таким критеріям: бути достатнім, істинним, своєчасним, поструктурним. Засобами цього є запитання вчителя до учнів і учнів до вчителя, завдання для перевірки.
      Під час рівневої  організації навчальної діяльності школярів можуть здійснюватися такі види корекції управлінської діяльності: зменшення обсягу завдань, скорочення його умов, їх спрощення чи ускладнення; збільшення часу для виконання робіт; заміна парної форми організації навчальної діяльності на фронтальну або індивідуальної - на групову чи парну; введення додаткових або вилучення завдань певного типу; збільшення дози допомоги під час переходу до виконання завдань вищого ступеня складності; визначення нових видів допомоги.
      Корекції підлягають певні особистісні характеристики учнів, які є показниками рівня їхніх навчальних можливостей ( рівнів знань і вмінь, здатності до навчання, пізнавального інтересу). У науково – методичній літературі виявлено основні ознаки відставання учнів, визначено основні способи запобігання неуспішності, надання необхідної допомоги для ліквідації прогалин у знаннях, способи корекції особистісних якостей дітей,  а саме: 

- повторне пояснення навчального матеріалу у максимально роздрібленому вигляді;

- постановка запитань про суттєве у навчальному матеріалі, обговорення плану відповіді;

- виконання однотипних завдань з постійним звертанням до правил, формул;
- повторний аналіз схем, таблиць, графіків з поясненням, наведенням прикладів;

- показ усіх можливих варіантів виконання завдань на засвоєння певного закону, поняття;

- включення до пояснення методологічних знань;

- запитання про досягнення та невдачі учнів;

- спонукання до вдосконалення знань, пошуку сфер застосування здобутих знань і вмінь, до виправлення помилок;

- використання цікавих матеріалів;

- хронометраж, регулювання темпу роботи для навчання автоматичного виконання дій.

    Теоретичні наробки різних авторів я і використав для впровадження диференційованого навчання при викладанні хімії. Процес створення топологічних груп та їх моніторинг розпочинаю  під час викладання предметів природничого циклу в 5-6 класах. Для цього використовую різні за складністю завдання, моделі яких будуть використані в майбутньому на уроках хімії. Наприклад: самостійна робота з текстом підручника, складання схем, індивідуальна та групова робота, творчі завдання і т. д.
      Недоліки цього етапу:

- низький темп читання у більшості учнів;

- невміння виділяти головне у тексті;

- більшість учнів не може дати усну відповідь під час роботи біля дошки.

     Велику увагу приділяю результатам навчання учнів з математики,географії, фізики . Проводжу бесіди з учителями, аналізую семестрові та річні оцінки з даних предметів. З введенням курсу  «Природознавство» є можливість проаналізувати знання учнів по темам з курсу біології. З дозволу викладача цього предмета проводжу тест – контроль теоретичних знань, практичних навичок та вмінь учнів. Поступово окреслюються межі груп диференційованого навчання.

    На перших етапах вивчення курсу біології, хімії продовжується їх формування. Цей етап завершується після першого семестру за результатами усного опитування, самостійних, тематичних, контрольних робіт. В результаті формуються такі групи:

-група  Г (учні із початковим рівнем засвоєння знань). Вони читають текст підручника, знаходять відповіді на запитання, складають прості схеми, роблять підписи до малюнків, підставляють дані в готові вирази для рішення біологічних задач. Для цього вони користуються підручниками,своїми робочими зошитами за вказівкою вчителя про точне місцезнаходження відповіді на питання (параграф, абзац і т. д.). За таку роботу учні отримують максимально чотири, п’ять балів власними зусиллями. Крім того, учням можна запропонувати  написати короткі відповіді на запитання, занотовуючи його номер і літеру, що відповідає правильній відповіді. Завдання рівня Г необхідні не лише слабким учням. Якщо на наступному уроці запропонувати диктант у стилі «Довге запитання за варіантами відповідей» усьому класу,  можна перевірити якість виконання школярами домашнього завдання під час роботи з підручником, а  запровадивши такі диктанти як систему, привчити їх до ретельного опрацювання матеріалу підручника. Завдання рівня Г можна використовувати і для усного опитування учнів « віч – на – віч» (у цей час решта школярів працюють над завданнями рівня В ,Б , А).
- група В (середній рівень  засвоєння знань). Завдання носять переважно репродуктивний характер , підбираються таким чином, щоб учні самостійно знайшли на нього відповідь в конспекті чи підручнику. Для рішення задач їм  даються готові формули або вказується де їх можна знайти. Проводять експеримент під керівництвом вчителя. Оцінювання в межах  5 -7 балів.

- група Б (достатній рівень засвоєння знань). Завдання для цих учнів передбачає самостійне відтворення значної частини матеріалу. Вони  розв’язують   біологічні задачі всіх типів за алгоритмом (можлива допомога вчителя), виконують вправи на складання відповідностей за алгоритмами, вправи з пошуку зайвих термінів,визначення термінів. Дозволяється використання джерела інформації, але якщо вони не містять прямої відповіді на запитання. Оцінювання в межах 7 – 9 балів.
      - група А (високий рівень знань). Завдання для цієї групи учнів включають вправи на практичне застосування набутих знань, всі типи біологічних задач. Діти, що претендують на 11 – 12 балів, повинні виконувати ускладнені та комбіновані вправи, використовувати знання в нестандартних ситуаціях.

      При роботі з групами Г і В залучаються учні сильніших груп для виконання їх завдань з метою контролю. У випадку невиконання завдань слабшими учнями , діти, що проводили контроль, пояснюють їм даний матеріал.
     Утворені групи – динамічні. На контрольних і самостійних роботах, під час опрацювання карток учні можуть добровільно виконувати завдання, яке  дасть можливість отримати бали, що відповідають групі вищої категорії складності. Якщо учень, в силу об’єктивних чи суб’єктивних причин слабко підготувався до уроку, він добровільно отримує завдання слабшої групи. За результатами семестру відбувається перехід учнів між групами. Якщо дитина має стабільні  успіхи протягом вивчення теми, то вона автоматично переходить в іншу групу.
    Введення 12- бальної системи оцінювання та вимоги до рівня знань за цією шкалою дали можливість чітко визначити обсяг знань учнів різних груп, а також використати диференційований підхід в середині кожної групи.

    Застосування цієї методики навчання має свої переваги і недоліки.

Переваги:

- зростає зацікавленість учнів у роботі на уроці (особливо у слабших групах); 
- більш якісний, охоплюючий всіх учнів, моніторинг знань;

- учень відчуває свою «потрібність» на уроці. Адже, зі слів дітей, вони часто на уроці залишаються поза увагою (це стосується тих, хто має проблеми з навчанням).
- виробляється повага до оцінки. Для одержання бажаної оцінки потрібно прикласти зусилля. Учень розуміє вимоги до знань своєї групи і отримує шанс піднятися на вищий щабель;

- діти навчаються працювати індивідуально, в парах, групах;

- використовуються знання і вміння сильних учнів для створення завдань і здійснення контролю в слабших групах.

Недоліки:

- нестача часу;

- розпорошення уваги вчителя;
- значне зниження працездатності учнів слабших груп у старших класах,так як вони втрачають інтерес до результатів свого навчання.

   Отже, диференційоване навчання – давно відомий і ефективний засіб здійснення індивідуального підходу до організації навчальної діяльності. Воно забезпечує: відновлення та відтворення необхідних логічних зв’язків попереднього матеріалу з новим; визначення шляхів ліквідації прогалин у знаннях учнів; осмислення і формування логічних мисленнєвих операцій; активізацію пізнавальних процесів та формування позитивної учбової мотивації в спеціально створених умовах.

   Створенням спеціальних умов для школярів забезпечується успішне розв’язання запропонованих завдань. Сильні учні мають змогу самостійно підвищити рівень знань; слабкі діти на основі використання спеціальних дидактичних матеріалів виконують посильні завдання, що сприяє оволодінню ними прийомами пізнавальної діяльності, підвищенню інтересу до навчання і, таким чином, усі школярі засвоюють необхідний мінімум програмових знань та розвивають свої здібності і задатки.
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