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Сучасний рівень розвитку Освіти України, зокрема, спеціальної – обумовлює потребу в розробці, доборі ефективних, адекватних способів організації навчально-виховного процесу,  які б сприяли підвищенню рівня загального і мовного розвитку дошкільників з порушенням слуху, що в свою чергу збільшує можливості формування мови безпосередньо у спілкуванні.

В даній роботі розглянуто існуючі теоретичні підходи та принципи формування мови, які є засобом компенсації мовного і психічного недорозвитку глухої дитини; розкриті методичні прийоми, якими керується Марина Іванівна.

Робота має чітку структуру і складається із вступу, двох розділів, загальних висновків, переліку використаних літературних джерел та додатків. Стиль і грамотність оформлення на високому рівні, практично-дидактичний матеріал з даної теми розкритий та теоретично обґрунтований.

Зроблені висновки чіткі й вичерпні, містять у собі рекомендації щодо планування матеріалу педагогами.


В цілому робота присвячена актуальним проблемам навчання і виховання дітей даної категорії  й може бути представлена до друку.
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Тема досвіду: Практично-дидактичний  матеріал з формування та розвитку мови та мовлення дошкільників з порушенням слуху.

Адреса досвіду: КНЗ «Житомирська спеціальна загальноосвітня школа-інтернат І-ІІІ ст. № 2» Житомирської обласної ради.


Актуальність досвіду. Аналіз законодавчих та організаційно-процесуальних чинників реформування загальноосвітніх навчальних закладів України дозволив виявити чимало недоліків в організації системи навчання та виховання дітей з особливими освітніми потребами. В Україні діє диференційована мережа спеціальних дошкільних, шкільних та соціально-реабілітаційних навчальних закладів для дітей з порушеннями слуху, зору, мовлення, інтелектуальними порушеннями.

Організація навчально-виховного процесу та комплектування освітніх закладів для дітей з особливостями психофізичного розвитку в Україні регулюється низкою нормативно-правових документів. Серед них Закон України «Про освіту», Закон України «Про дошкільну освіту», Національна доктрина розвитку освіти, Державний стандарт спеціальної початкової освіти, Порядок комплектування дошкільних навчальних закладів (груп) компенсуючого типу та ін. 


Так, Положенням про спеціальну загальноосвітню школу для дітей, які потребують корекції фізичного та (або) розумового розвитку» передбачено, що «для організації навчально-виховної та корекційно-розвиткової роботи дітей, які мають складні вади розвитку (діти з порушеннями слуху, зору, опорно-рухового апарату в поєднанні з розумовою відсталістю, затримкою психічного розвитку, діти з раннім дитячим аутизмом, сліпоглухі), у складі спеціальних шкіл (шкіл-інтернатів) відкриваються окремі класи (групи) [14]. Ще раніше Наказом Міністерства освіти і науки України від 27 березня 2006 року затверджено «Порядок комплектування дошкільних навчальних закладів (груп) компенсуючого типу» [12]. У  Ст.16 зазначено, що «дітей зі складним дефектом (сліпоглухих, з порушенням слуху, зору у поєднанні з легкою та помірною розумовою відсталістю, із затримкою психічного розвитку, з порушеннями опорно-рухового апарату, з тяжким мовленнєвим недорозвиненням) направляють до спеціально створених у дошкільних навчальних закладах груп за первинним дефектом (тим, що найбільше ускладнює сприймання навчальної інформації)». 

На даний час Закон України «Про освіту осіб з обмеженими можливостями здоров'я (спеціальну освіту)» знаходиться на стадії розробки. 


Водночас, у світлі світових тенденцій у розвитку системи загальної середньої освіти все більш важливу роль відіграють інтеграційні процеси. Так, «за бажанням батьків або осіб, які їх замінюють, діти, які потребують корекції фізичного розвитку при збереженому інтелекті, можуть зараховуватися до дошкільних навчальних закладів загального типу, що мають відповідні умови та кадрове забезпечення для організації індивідуальної корекційно-розвиткової роботи». 


У зв’язку з усім вищезазначеним особливої актуальності набуває проблема методичної розробки системного психолого-педагогічного супроводу для категорій дітей зі складними дефектами, зокрема дітей з порушенням слуху.

Однією з ключових проблем навчання дітей з комбінованим порушенням слухової та зорової функцій є формування навичок спілкування (вербальних та невербальних) і навчання дітей словесному мовленню.

Відсутність мови або її глибоке недорозвинення створює гальмуючий вплив на всі сторони пізнавальної діяльності глухої і слабочуючої дитини. З цього витікає те, що такі діти потребують інтенсивної і довготривалої корекційно-педагогічної допомоги.

Встановлено, що всьому тому, чим оволодіває чуюча дитина в дошкільному віці, необхідно спеціально навчати дітей з порушенням слуху, оскільки процес спонтанного розвитку тут виявляється недостатнім, а подекуди і не є можливим.


Робота з мовного розвитку дітей - центральна ланка всієї корекційно-виховної роботи в дошкільних групах для глухих і слабочуючих.


Ефективність процесу мовного розвитку і якість оволодіння знаннями і уміннями за різними видами діяльності напряму залежать від адекватних способів введення словникового і фразового матеріалу в кожну діяльнісну структуру. А для засвоєння мови безпосередньо у спілкуванні потрібен певний рівень підготовки дітей даної категорії і, який вони отримують на спеціальних заняттях з використанням різноманітних ігор-вправ, завдань на закріплення або уточнення тих чи інших уявлень, лексично-граматичних узагальнень; різних варіантів ігор, в яких використовуються доручення, як засіб закріплення засвоєних слів і фраз; залучення дітей  до різних видів дитячої діяльності сприяють підвищенню рівня їх загального і мовного розвитку, що в свою чергу збільшує можливості формування мови безпосередньо у спілкуванні.

Мета дослідження. Теоретично обґрунтувати та висвітлити практичний досвід роботи з формування та розвитку мови та мовлення дітей дошкільного віку з порушеннями слуху.
      
Об’єкт дослідження. Розвиток мови та мовлення дітей з обмеженою слуховою функцією у зв’язку з проведенням спеціальних занять, ігор-вправ тощо. 
      
Предмет дослідження. Пошук і апробація ефективних напрямків та дидактичних прийомів, видів роботи з формування та розвитку мовлення, як засобу збагачення словника, уточнення уявлень про предмети та явища оточуючої дійсності, формування комунікативного мовлення. 

Таким чином, завдання педагогів полягають в наступному:

· Формування уявлень і понять про оточуючу дійсність, життя;

· Розвиток пізнавальних і психічних процесів;

· Розвиток наявних (вже закладених) розумових здібностей;

· Формування та розвиток словесної мови як засобу спілкування.


Ведуча педагогічна ідея досвіду. Дидактичні  засоби по кожній тематичній групі мовних одиниць доцільно добирати так, щоби забезпечити засвоєння предметного словника і накопичення коротких фраз, запам'ятовування словника дієслів, що позначають знайомі дії і стани.

Технологія досвіду. Ефективність роботи з розвитку та формування мови дошкільників з  обмеженою слуховою функцією залежить від методів, що використовуються, від їх різноманітності, відповідності віку і особливостям психофізичного розвитку дітей даної категорії.

Використання методичних прийомів, спрямованих на формування мовної активності дітей, навчання наслідуванню діям дорослого, засвоєння предметної співвіднесеності слів і фраз найбільше використовуються на початковому етапі роботи над формуванням та розвитком мови.



Методичні прийоми:

· Прийом спостереження, демонстрацій, елементів інсценування-дозволяє встановити тісний зв'язок між пізнанням дійсності і засвоєнням відповідного мовного матеріалу;

· Прийом розглядання і обстеження предметів-дозволяє уточнити значення слів, що позначають його призначення, властивість і якість, зовнішній вигляд тощо;

· Залучення до практичної діяльності для формування різних мовних умінь;
· Ігрові прийоми. Вони  створюють позитивний емоційний фон, сприяють формуванню мотивації мовлення, впливають на активність, підвищують результативність занять;

· Дидактичні ігри сприяють засвоєнню і запам'ятовуванню мовного матеріалу. Широко використовуються при проведені словникової роботи, формуванні навичок слухо-зорового і слухового сприймання, глобального читання;

· Повторення за педагогом слова, фрази з метою уточнення його структури, формування артикуляційного образу (відображене промовляння);

· Позитивна оцінка мови дітей. Це має великий емоційний вплив, створює мотивацію і інтерес до занять (оцінка старань дитини);
Розділ 1.     РОЛЬ СЛУХУ В РОЗВИТКУ ДИТИНИ
       Роль слуху в розвитку дитини очевидна. Без слуху неможливе сприйняття мови.  Слухаючи мову, дитина вчиться орієнтуватись в оточуючому світі. Вона пізнає предмети, дивлячись на них, торкаючись них, прислухаючись до звуків, які вони здійснюють. Вона спостерігає за рухами та діями оточуючих її людей і тварин, бачить зміни, які відбуваються в оточуючій дійсності, мірою своїх можливостей співставляє,  домислює спостереження за допомогою  органів чуття. І в цьому складному процесі пізнання дійсності виключну роль грає мова, яка сприймається дитиною ще задовго до того, як дитина навчиться запитувати і розуміти відповіді оточуючих.  Вона чує мову рідних, які непомітно для самих себе супроводжують свої дії словами, які допомагають  дитині зрозуміти те, що вона сама не змогла б так рано зрозуміти. Задовго до того, як дитина сама навчиться говорити, вона засвоює значно більше слів і словосполучень, звернених до неї чи які говоряться поряд з нею її рідними.

         Кожен момент сприйняття дитиною оточуючої дійсності відбувається завдяки сприйняттям органами слуху зверненої до неї мови.

         Щоб навчитись вимовляти слова, дитина має оволодіти рухами мовного апарату. Вона має також засвоїти, які елементи слова промовляються під наголосом, а які без наголосу, і з меншою виразністю.
         Щоб правильно користуватися у своїй мові словами, дитина за допомогою слуху має обов’язково засвоїти, з яких звуків складається кожне слово, а також яка послідовність звуків в кожному з цих слів.

         Як відомо, дитина чує не лише мову оточуючих, а й свою власну і це дозволяє їй уточнювати свою мову шляхом співставлення її з мовою дорослих.  

         Розвиток мови у дитини обов’язково передбачає накопичення запасу слів в процесі мовного спілкування з оточуючими. Мовна практика дитини за допомогою слухового сприйняття створює умови для розуміння значень все більшого числа слів, які вона, наслідуючи дорослих, по можливості використовує в розмовах з ними. Сприйняття мови за допомогою слуху дозволяє дитині  співвіднести слова з тими предметами, які вони означають. Важливо зазначити, що дитина, яка сприймає мову оточуючих, здатна сама засвоїти великий запас слів. Вона сама навчається називати всі оточуючі предмети й дії, якості і ознаки предметів, навчається висловлювати свої бажання, скарги, вимоги. І це відбувається лише завдяки тому, що вона чує відповідні назви певних явищ дійсності, від дорослих. 

         Важливе значення в розвитку мови дитини має  засвоєння граматичних способів вираження думки. 

         Маючи нормальний слух, дитина робить велику роботу, засвоюючи граматичні форми. Слухаючи звернену до неї мову, вона навчається дуже рано користуватися граматичними правилами, закономірностями мови. Наприклад: малі діти рано починають користуватися зменшувально-пестливими формами типу матуся, татусь, бабуся і роблять це не лише в результаті наслідування, але й самостійно.

         Хоча дитина у ранньому віці часто неправильно створює граматичні форми, наприклад, - «Мама, зніми  резинку. Вона мені вава».  У цій неправильно створеній граматичній формі ми бачимо самостійну  свідому  роботу  маленької дитини, яка, спостерігаючи граматичні зміни дієслів в мові оточуючих, змогла перенести засвоєні  правила на інші слова. Такі слова дитина не могла чути і створила їх самостійно на основі вже засвоєних мовних закономірностей[17].
         Таким чином, мала дитина за допомогою слуху оволодіває складною системою мови:  акумулює навички вимови, засвоює звуковий склад великої кількості слів, їх  використання, навчається розуміти їх  значення. Все це потребує високої гостроти слуху, тому що звуки, які складають нашу мову,  не завжди достатньо  чіткі за своїм звучанням.

         При нормальному слухові всі складні звучання доступні дитині. Їх велика повторювальність в мовному досвіді дає їй можливість засвоїти їх самостійно.

         Але не можна вважати, що чуюча дитина оволодіє мовою абсолютно самостійно. Оточуючі постійно вказують їй на допущені нею помилки, і це дозволяє дитині, перевіряючи власним слухом свою мову, виправити помилки вимови, тощо.

         Складний процес оволодіння мовою починається дуже рано. Як правило, з 2-х років дитина вже починає доволі широко використовувати мову.  Щоправда, слова і речення, які нею використовуються, не завжди  розуміють дорослі, але використовує їх дитина  здебільшого доречно.

         Дитина дошкільного віку при нормальному слухові повністю оволодіває  мовою, яка пропонується для усного спілкування.

         Цей складний процес може  бути повністю порушеним при умові навіть невеликого зниження слуху, що виниклого у ранньому дитинстві.

1.1.    ПОРУШЕННЯ СЛУХУ У ДІТЕЙ І ЇХ НАСЛІДКИ

         Часто батьки скаржаться на погану мову дитини. Дитина мало і неправильно говорить. Іноді  зовсім не говорить. В інших випадках жаліються на неуважність чи незрозумілість, на капризи, неслухняність, дратівливість, нелюдимість ( дитина не хоче гратись з дітьми, дуже соромиться сторонніх людей тощо) і відмова дитини від спілкування.

         Стосовно дітей шкільного віку ми чуємо скарги батьків на їхню неуспішність. Дитина не може навчитись грамоті, а, навчившись писати і читати, пише неправильно, з великою кількістю помилок, важко справляється з розв'язком  арифметичних задач, неправильно відповідає чи відмовляється відповідати на поставленні запитання вчителя. Нерідко, у зв’язку з цими проблемами,  дитину помилково переводять у школу для розумово відсталих дітей.

         Батьки, зазвичай, розповідають, що їх дитина чує дзвоник, із задоволенням слухає телевізор, кладе ручки на телевізор й із задоволенням  відчуває вібрацію коробки телевізора. Вона реагує на стук у двері, на стук предмета, що впав на підлогу тощо. Все це не що інше, як прояв сприйняття звуків і вібрацій оточуючих дитину предметів. І все ж таки, для того, щоб впевнитись, що дитина достатньо чує, необхідно спеціально перевірити її слух.

         Для нормального розвитку дитини необхідний дуже високий ступінь збереженості слуху, а між тим наше вухо – дуже  тендітний орган.

         На щастя, невелике порушення слуху у дорослого не складає особливо великої незручності для нього. Винятком є  люди, від яких професія вимагає великої гостроти слуху, наприклад, пілоти, музиканти, радисти тощо. Але більшість людей потребують слуху лише для мовного спілкування, а для цього за умови достатнього володіння мовою дуже часто з успіхом може бути використаний і неповноцінний слух. Серед дорослих часто зустрічаються люди з неповноцінним слухом чи то на одне вухо, чи то на обидва. Доречно сказати, що наш слух поступово приглушується після 25-ти річного віку. У більшості випадків ми цього не помічаємо і оточуючі нас люди помічають це доволі рідко. 

         Слабочуюча  доросла людина сповна користується своїм залишковим слухом у мовному спілкуванні. Але це стає можливим за умови, якщо спілкування відбувається мовою, добре знайомою людині, яка вимушена здогадуватись і доповнювати ті елементи мови, які недоступні її слухові.

         Тепер спробуємо уявити собі, яка ситуація складається у дитини, слух якої в тій чи іншій мірі став дефектним у ранньому віці, тобто в перші роки його життя, коли слух має служити не стільки як засіб спілкування, скільки як засіб засвоєння перших звуків, перших слів і фраз, що складають нашу мову.

         Як уже наголошувалося раніше, для оволодіння дитиною значеннями слів за звуковим складом необхідна дуже висока збереженість слуху. Тут немає можливості доповнення за здогадуванням, як це можливо у дорослих людей. Тому, що дитина вперше намагається засвоїти слова і всі вони їй ще невідомі. Для того, щоб дитина могла намагатись повторювати слова слідом за оточуючими його людьми, їй необхідно чути з достатньою чіткістю кожне звернене до неї слово.

         Якщо дитина не чує мовні звуки з достатньою чіткістю і постійністю, слова, які повторюються можуть кожен раз здаватися їй  іншими, і тому вона не зв’язує їх із тими предметами, які вони означають, і, відповідно, не засвоює чи недостатньо засвоює їх значення.

         Ще складніше дитині з неповноцінним слухом навчитись вимові звуків і слів. В нормі, як  зазначено вище, дитина засвоює вимову наслідуванням, опираючись на свій слух. Прислуховуючись до звуків мови, дитина робить спробу відтворити сприйняті звуки. Їй не одразу вдається достатньо чітка вимова. Але дитина, маючи нормальний слух, прислуховуючись до своєї мови, порівнює свою вимову з вимовою оточуючих, робить нові спроби правильно вимовити слова і, нарешті, користуючись слуховим контролем, досягає тих рухів мовного апарату, які потрібні для реалізації того чи іншого мовного звука.

         При неповноцінному слуховому сприйнятті стає неможливим достатнє накопичення словникового запасу і оволодіння граматичною будовою мови.

         Дитина з відсутністю повноцінного слухового контролю не може самостійно навчитися тим рухам артикуляційного апарату, які необхідні для правильної вимови звуків. Без нормального слуху, без достатнього сприйняття власної мови дитина не має можливості порівнювати свою мову з мовою оточуючих і, відповідно, не може самостійно виправити свою дефектну вимову.

         Порушення слуху у дітей різне за ступенем і характером порушення. Спеціальна аудіометрична  апаратура дозволяє встановити у дитини той чи інший ступінь зниження слуху на чисті тони і визначити, яку частоту звукових коливань дана дитина здатна сприйняти.

Розділ 2.
РОЗВИТОК МОВИ ТА МОВЛЕННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ З 


ПОРУШЕННЯМ СЛУХУ

Розвиток мови дітей відбувається за діяльнісним принципом, що відображає основну спрямованість комунікативної системи навчання мові і передбачає її розвиток у тісному зв'язку з усіма видами дитячої діяльності (С.А. Зиков). «Деятельность в собственном смысле – это предметная деятельность, это практика» (С.Л. Рубінштейн).

Корсунською Б.Д. виділені такі принципи формування мови, які є засобом компенсації мовного і психічного недорозвитку глухої дитини:

1. Навчання мові відбувається двома шляхами: безпосередньо у спілкуванні й на спеціальних заняттях.
2. Навчання аналітичному читанню починається з раннього віку ( з двох з половиною-трьох років).

3. В процесі навчання використовується дактильна форма мови.

4. В процесі навчання здійснюється формування лексичних і граматичних узагальнень і елементарних понять. Цей процес полегшує розвиток мови у єдності з мисленням.

5. В якості одного з засобів розширення словесного спілкування дітей використовується навчання читанню і зв'язному викладенню.

Розвиток різних видів дитячої діяльності є однією з найважливіших умов мовного розвитку дошкільників з порушенням слуху.  І особливе місце займає ігрова діяльність.

У ході різних ігор створюються сприятливі умови для розвитку і активізації мовлення дітей, формування їх мовного спілкування. На думку Г.Л. Вигодської «Игра создает такие ситуации, в которых условия усвоения речи гораздо более разнообразны и поэтому более эффективны»[15]. 


У ході гри діти навчаються називати предмети та іграшки, що використовуються; дії, що виконуються або виконувалися; навчаються відповідати на запитання, користуватися різними мовними конструкціями.


На спеціально організованих заняттях з формування граматичних узагальнень звертання уваги дітей до закінчень слів і систематичне виправлення неправильних форм слова, що використовуються дітьми, - вдається розвинути у глухих дошкільників навичку відносно грамотної мови.

Додаткові ігри і вправи, що організовуються з метою використання дітьми тієї чи іншої форми слова, закріплюють навичку користуватися відповідною граматичною формою слова (додаток1). Чим частіше дитина використовує слово в різних ситуаціях, тим скоріше вона його запам'ятовує і засвоює. Ефективним стає включення слова в доручення, які надалі використовуються або в природній обстановці спілкування, або в спеціально організованій грі в «Доручення», де діти орієнтуються на текст, написаний на табличках, а не здогадуються по ситуації. Використання табличок-назв і табличок-доручень займають значне місце у роботі з розвитку мовлення. Поступово, з удосконаленням навички сприймання слова з руки роль табличок в безпосередньому спілкуванні зменшується і використовується в допомогу дітям для самостійного звернення, оскільки власне мовлення значно відстає від сприймання зверненого до них. Таблички ж є незамінним засобом, що допомагає закріпити слова і фрази, для перевірки та обліку засвоєного словника.

Вони використовуються в різних ігрових формах. На одне заняття достатньо взяти два дієслова і, наприклад, шість назв предметів (по одному на кожну дитину), щоб можна було на занятті кожному з дітей дати по два доручення (гра в «Доручення»). Коли діти навчаться розрізняти таблички-доручення, їм можна запропонувати ті ж доручення усно-дактильно. Можна проводити вправи і у формі гри в лото (додаток 2).

Одним з цікавих прийомів розвитку мови є ще одна гра – «Відгадай-но», що використовується як засіб вправляння дітей у постановці запитань і вмінні за окремими ознаками відгадати,  який предмет задумано.


Всі ці ігрові прийоми підвищують інтерес до цієї одноманітної гри, яку необхідно багаторазово повторювати, для того, щоби діти добре закріпили мовний матеріал.

2.1. Початковий період навчання мові дошкільників з вадами слуху.

Навчально-виховна робота у дошкільному закладі на початковому етапі включає такі моменти:

· Проведення підготовчих вправ, метою яких є розвиток у дітей уваги, наслідування, пам’яті, розвиток і удосконалення сенсорних здібностей дошкільників;

· Розвиток у дітей навички сприйняття слова у різних формах (дактильній, письмовій, усній);

· Виховання звички сприймати слово як сигнал до дії;

· Підготовку до фронтальних занять;


Заняття на даному етапі – підготовка до ефективного навчання. Для цього використовуються різноманітні ігри-вправи, ігрові завдання тощо, під час яких і розвиваються сенсорні здібності (сприймання, відчуття), увага, довільна пам'ять, наслідування, уміння запамятовувати. Все це являє собою ту необхідну умову формування розумової і мовної діяльності дітей. 

Пізнання оточуючої дійсності базується передусім на відчуттях та сприйнятті, що складають основу таких складних психічних процесів, як пам'ять, мислення, уява.


Розвиток сприйняття, що здійснюється в процесі предметних дій, забезпечує накопичення чуттєвого досвіду – необхідної основи формування розумової діяльності людини. А сприйняття лежить в основі розвитку мови і пізнавальної діяльності. По мірі засвоєння мови вона чинить позитивний вплив на розвиток і удосконалення різного роду сприймань. Так, на основі словесного позначення дорослим предметів і явищ оточуючої дійсності чуюча дитина починає об'єднувати  предмети і відносити їх до однорідної групи. Позначаючи окремі ознаки предметів словами, дорослий навчає дитину виділяти ці ознаки в предметі і називати їх.

Зовсім інше взаємовідношення між сприйманням та мовою спостерігається у дітей з порушенням слуху.


Відомо, що всі органи чуттів людини функціонують в тісній взаємодії, як єдина система. Порушення слуху впливає на діяльність збережених органів чуття. Як показали дослідження, до початку навчання сприйняття дітей з вадами слуху значно відстає від сприйняття чуючих однолітків. Під впливом навчання це відставання дещо зменшується.[1, 2]

 Розвиток зорового сприйняття безпосередньо пов'язане із здібністю дітей зорово розрізняти  і відтворювати по наслідуванню дактильні знаки і видимі звуки мови. Коли починається робота над голосом і постановкою звуків, тут використовуються тактильно-рухові та вібраційні, а у деяких випадках слухові відчуття. Всі вони слугують компенсації ураженого слуху, на основі якого у чуючої дитини розвивається мова.

Знайомлячи дітей з оточуючими предметами, навчаючи їх сприймати, навчаємо дітей одночасно позначати колір, форму, просторові відношення, забезпечуючи тим самим накопичення словника, діти готуються і до засвоєння відповідних слів-назв (додаток 1). 

По суті, всі ці вправи, завдання, ігри слугують формуванню мови та мовлення. У подальшому вони ускладнюються та використовуються на заняттях для уточнення уявлень, формування елементарних понять, узагальнень тощо, що сприяє удосконаленню сенсорних здібностей дітей з вадами слуху.

Навчання різноманітним діям починається з виконання дій разом з дитиною. Затим дитина виконує її за зразком, при цьому дорослий активно допомагає дитині досягти найбільш точного результату. Поступово дитина переходить до більш самостійних дій, які постійно мають стимулюватися та заохочуватися. Ігри, вправи та завдання мають використовуватися у відповідності до можливостей, та здібностей кожної окремої дитини. Переходячи до нових вправ доцільно періодично повторювати найбільш важливі вправи або ті, які викликали труднощі.
2.2.  Формування лексичних і граматичних узагальнень.


Мовлення являє собою єдність спілкування і узагальнення. Адже нерозривний зв'язок мислення і мовлення вказує на те, що формування понять здійснюється в процесі оволодіння словниковим складом мови тому, що «слово всегда относится не к одному какому-нибудь отдельному предмету, но к целой группе или к целому классу предметов. В силу этого каждое слово уже обобщает, и с психологической точки зрения значение слова прежде всего представляет собой обобщение»[16].

У дитини з вадами слуху узагальнення формуються лише на наочно-образній основі. Допомогти такій дитині накопичити досвід у єдності зі словом – це значить не лише навчити її змістовній мові, але й відкрити шлях до повноцінного розвитку мислення, до оволодіння і оперування поняттями.


На ранньому етапі навчання глухого дошкільника першочерговим є засвоєння лексичного значення багатьох слів, на основі якого формуються граматичні узагальнення.

Спочатку це узагальнення, які знаходяться на рівні конкретних образів. І разом з тим це шлях до оволодіння поняттям. Підготовка до формування узагальнень знову ж починається в ході вправ, ігор, спрямованих на розвиток сенсорних здібностей. Вони, як було вище сказано, формують у дітей наочно-діяльнісні узагальнення (додаток 3).

Особливо важливого значення набувають вправи спрямовані на засвоєння граматичної будови мови. Метою яких є допомогти нечуючій дитині на наочній основі зробити елементарне узагальнення, що відноситься до морфологічної структури слова.


Найбільші труднощі під час навчання виявляються  у виділені і засвоєні назв властивостей і якостей предметів, їх ознак. Уточненню уявлень про ці ознаки, а також закріпленню слів відбуваються і на інших заняттях (ліплення, малювання, аплікація), під час ігор: «Лото», «Покажи», «Доручення» тощо. 


Великого значення у подоланні труднощів у зв'язку з узгодженням закінчень набуває проведення додаткових вправ у вмінні змінювати закінчення означень у залежності від поставленого запитання. Тут діти вправляються у відповідях на запитання який?, яка?, які? (додаток 7).

Перші уявлення про зміни закінчень слів діти отримують під час знайомства з словосполученнями повсякденних слів – іменників жіночого роду з найбільш вживаними дієсловами (наприклад: дай, покажи, візьми). Для цього у групі можна використовувати опорну таблицю (додаток 4). При цьому фіксуючи увагу на тому, що у іменників чоловічого роду немає в закінчені літери -а-, і тому їх форма не змінюється при поєднанні з дієсловами. 

Протягом всієї роботи над формуванням лексичних і граматичних уявлень обов'язково необхідно звертати увагу до закінчень як на ознаку змістового розрізнення і використовувати різноманітні ігри-вправи, опорні таблиці.


Робота над граматичними узагальненням відбувається лише у відношенні дієслів.  Перші вправи у використанні дієслів – це складання речень-підписів за ілюстраціями, де різні діючі особи виконують одні й ті ж дії (додаток 6).

Узагальнення дієслів минулого часу доцільно давати на обмеженому числі дієслів – найбільш вживаними. Тут важливо навчити дітей користуватися таблицями під час узгодження дієслів з іменником (додаток 5).


Створення таблиць і їх використання, добір адекватного дидактичного матеріалу сприяють уточненню та закріпленню уявлень про предмет відповідно до поставленої мети заняття протягом усього періоду навчання мові дошкільника з вадами слуху.


Ніякої граматичної термінології, окрім речення і слово, дітям не дається.

ВИСНОВОК.

Використовувати  те чи інше слово має сенс у випадку, коли діти можуть точно сприйняти його буквений склад і точно співвідносити з тим, що воно позначає. Таким чином, демонструвати дитині дію, яку він має виконати, або предмет, який позначає прочитане нею слово по табличці або з руки, абсолютно необхідно. Будь-якою ціною необхідно прагнути до того, щоби зрозуміти дитину і бути зрозумілим нею. І демонстрації дії чи предмета має передувати слово, яке точно відповідає дії, предмету або зрозумілому дитині жесту. Поступово дитина навчається реагувати на слово, яке уже не супроводжується поясненням. Дуже важливо усім учасникам навчально-виховного процесу слідкувати за тим, щоби діти не забували накопичений словник.

Узагальнивши все вище викладене можна виділити такі рекомендації щодо планування матеріалу:
· Для засвоєння того чи іншого узагальнення доцільно планувати не окремі заняття, а систему занять;

· Після проведення системи занять по формуванню узагальнень уточнювати і поглиблювати лексичне і граматичне значення форми слова у безпосередньому спілкуванні;

· Для уточнення сформованих у дітей понять долучати їх наочний, а затим і мовний досвід. Допомагати дитині, виконуючи порівняння та співставлення, виявляти відмінні і спільні ознаки предметів, що вивчаються;
· Всі вправи, спрямованні на закріплення граматичних узагальнень, здійснювати в ігровій формі при активній і усвідомленій участі дітей. Наочно аналізувати допущені дитиною помилки, враховуючи рівень її розвитку.

Продуманий підбір дидактичного матеріалу, ігрових прийомів, ігор та вправ і вміле керівництво педагога допомагають  нашим дітям виділити найбільш суттєві й постійні ознаки предметів і дій. Вони навчаються здійснювати з іграшками ті дії, які вони спостерігають у повсякденному житті, навчаються співвідносити предмети з їх зображенням, співвідносити однакові й різні зображення одного й того ж предмета, виконувати однакові дії з різними предметами (наприклад: миє яблуко, чашку, руки) і різні дії з одним і тим самим предметом (наприклад: яблуко - їсть, миє, малює).


Всі запропоновані фрагменти занять, описи, дидактичні матеріали, опорні граматичні таблиці не є обов’язковими, незмінними. Виходячи з наведених прикладів, матеріалів кожен педагог має самостійно і творчо розробляти заняття за окремими темами, у відповідності з конкретними умовами й рівнем підготовки дітей.
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ДОДАТОК 1.
Тематичне «Лото» (роздатковий матеріал)
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Спочатку діти навчаються добирати малюнкове зображення предмета до самих предметів, муляжів, затим і до їх зображень. З часом діти вправляються у вмінні добирати зображення предмета до слова і навпаки.
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ДОДАТОК 2.

Гра в «Доручення»


Спочатку для пред’явлення табличок-доручень  добре використовувати іграшки.


В залежності від мети педагог варіює мовний матеріал. Ним включаються в текст або назви дій (якщо необхідно засвоїти відповідні дієслова), або, залишаючи один-два дієслова, міняються назви предметів, які дітям необхідно запам’ятати. 


Нові доручення даються по карточкам, на початковому етапі карточки підкріплюються малюнками, а вже знайомі і засвоєні доручення пред’являються в усно-дактильній або усній формі (в залежності від здібностей та можливостей кожної окремої дитини).  

Коли діти засвоїли значення декількох доручень можна використовувати опорну таблицю з карманами для розташування малюнків і табличок (див. нижче). Такі таблиці, набірні полотна використовуються вихователями в приміщеннях їдальні, спальних кімнат тощо.  На одне заняття достатньо взяти два дієслова.

Вправу можна проводити і в формі гри в лото. Перед кожною дитиною лежить табличка-доручення. Педагог дає доручення в усно-дактильній формі (усній). Дитина, у якої відповідне доручення, піднімає руку і виконує його. 


Доручення також можна і «виловити»  вудкою з «акваріума». Одним словом можна використовувати різні ігрові прийоми у цій однотипній грі.

Таблиця 1.
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Матеріал до таблиці 1.
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Таблиця 2.
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Матеріал до таблиці 2.
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                                                                                                           ДОДАТОК 3.  

          З накопиченням дітьми певного запасу слів-назв різних предметів проводяться заняття на їх класифікацію. 
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ДОДАТОК 4.

Таблиця для довідок.
(по аналогії педагогом складаються інші подібні таблиці)
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ДОДАТОК 5.
Таблиці для довідок.
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Таблиця 2.

[image: image19.jpg]OPYKTH

OBOUI





ДОДАТОК 6.
Складання речень-підписів (роздатковий матеріал).
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ДОДАТОК 7.

Таблиці-довідки (кольори)

Таблиця 1.
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Таблиця 2.
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Таблиця 3.
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Таблиця 4.
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Роздатковий матеріал.
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ДОДАТОК 8.

План-конспект заняття з розвитку мови та мовлення.

Тема: 

Посуд.

Мета:

Навчати дітей виділяти колір предмета, складати речення-



підписи; розуміти запитання яка? і відповідати на нього. 



Вправляти у вмінні називати предмети з теми, добирати 



малюнок  до таблички-назви. Розвивати пам'ять, увагу, 



читацько-мовні навички дітей. Виховувати активність і 



самостійність. Коригувати звуко-вимовний бік мовлення 



дітей.   
Обладнання:
Набірне полотно, таблиці-довідки, таблички, малюнки, 



предмети посуду, іграшкові чашки, тарілки чотирьох 



основних кольорів, індивідуальні завдання.
Хід заняття.

І. Організаційний момент.

- Привіт, дітки. / ПРИВІТ


Педагог називає усно-дактильно (за потреби пред’являє табличку) імена дітей групи.  Діти формують свої відповіді з допомогою дорослого та опорою на таблицю-довідку. Імена можуть бути підкріпленні фотографіями дітей групу, якщо діти не засвоїли імена своїх одноліток.
	
	НЕМАЄ
	КОГО?

	АРТЕМ
	
	АРТЕМА

	МИЛАНА
	
	МИЛАНИ

	КОСТЯ
	
	КОСТІ

	ГАЛЯ
	
	ГАЛІ

	ВЛАДИК
	
	ВЛАДИКА

	ВІТАЛІК
	
	ВІТАЛІКА


- Артем. Це хто? / Я. Я ТУТ.

- Сьогодні немає кого? / ГАЛІ. НЕМАЄ ГАЛІ.
ІІ. Розвиток слухового сприймання та фонетична ритміка.
- Будемо слухати.

Гра «Вгадай, що звучить?»  / БАРАБАН. ДЗВІНОК. 

- Будемо говорити


ТА-ТО-ТА-ТО


       ТАТО


ПА-ПА-ПА-ПА


       ПАПА


ПА-ТА-ПА-ТА


      ПАРТА


ІІІ. Актуалізація.

· Гра «Вгадай».


У дітей на столі лежать таблички з назвами предметів з теми. У педагога – коробка з предметами посуду. З якої він дістає один предмет і показує дітям. Запитує: Що це? Діти відшукують у себе табличку-назву, що відповідає показаному предмету, дактилюють слово. Якщо виникають труднощі – педагог показує потрібну табличку і діти знаходять у себе таку ж. 
ІV. Основна частина. 
1. Опис предмета за ознакою кольору з допомогою педагога та опорою на таблиці-довідки.  


Гра «Чарівний мішечок».

- Дітки, що тут?/ ПОКАЖИ


Педагог дістає з мішечка іграшкову тарілку жовтого кольору. Показує дітям.
- Що це? / ТАРІЛКА (педагог ставить табличку-назву в набірне полотно, звертається далі до дітей)
- Яка? (звертає увагу на таблицю-довідку, допомагає дітям) / ЖОВТА (ставить потрібну табличку до набірного полотна поряд із табличкою-назвою)

Далі гра проводиться по аналогії.


ФІЗКУЛЬТХВИЛИНКА

Щось не хочеться сидіти,


Треба трохи відпочити.


Руки вгору, руки вниз,


Руки в боки, руки так,


Руки вгору, як вітряк.


Вище руки підніміть

І спокійно опустіть.


Плесніть, діти, кілька раз.


За роботу, все гаразд!
2.  Виконання індивідуальних завдань. (діти мають дібрати до речень-підписів відповідні малюнки) 
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	ЧАШКА  ЧЕРВОНА
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	ЧАШКА  ЗЕЛЕНА
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	ЧАШКА  ЖОВТА
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	ЧАШКА  СИНЯ


3. Гра «Що зникло?»

На столі педагога стоять предмети посуду. Педагог просить дітей  закрити очі і в цей час ховає один з предметів. За звуковим сигналом діти відкривають очі. Дорослий звертається до дітей із запитанням: що зникло? Діти називають предмет або показують відповідну табличку-назву.

V. Заключна частина.
· Підсумок заняття.

· Заохочення дітей.
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