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Вступление 

Я работаю в коммунальном учреждении «Харьковская специальная общеобразовательная школа-интернат І-ІІІ ступеней №6», в которой учатся дети  с разными степенями снижения слуха. Учителя нашей школы работают с такими детьми по программам специальных общеобразовательных школ для детей со сниженным слухом.

Педагогический процесс на современном этапе развития специальной школы рассматривается как органическое соединение усилий педагогов, направленных на обучение, воспитание, коррекцию дефектного развития слабослышащих и глухих учащихся, что является важным условием социальной адаптации при нарушенном слухе.

Процесс воспитания и обучения в специальной школе для слабослышащих детей имеет много общего с работой в этом плане со слышащими учениками. Вместе с тем нельзя не учитывать специфики, обусловленной своеобразием развития всех форм познавательной деятельности слабослышащего ребенка, а иногда и особенностями развития его эмоционально-волевой сферы. Эти особенности связаны с нарушением слуховой функции, в виде отсутствия или недоразвития речи и словесно-логического мышления. То, что слышащий ребенок в дошкольном возрасте легко и естественно усваивает через словесную речь (в процессе слушания сказок, стихотворений, народных изречений, в беседах со взрослыми и т.п.), долгое время оказывается недоступным для глухого или слабослышащего школьника и требует специальных средств доведения до его сознания самых, казалось бы, простых вещей.

В этой связи уроки языка и литературы занимают одно из ведущих мест в школьном образовании слабослышащих. В процессе изучения языка или чтения неизмеримо расширяется кругозор учащихся. Они приобретают новые знания, расширяют нравственно-эмоциональный опыт, развивают свою речь.

В данной работе раскрываются основные разделы словарной работы и приемы объяснения новых слов, показывается, какое важное значение для развития речи слабослышащих имеет правильно организованная работа над словом. 

Основные дидактические принципы проведения

словарной работы

В процессе проведения словарной работы в школе для слабослышащих детей реализуются основные дидактические принципы, а именно:

1. Принцип сознательности и активности; основной путь к сознательному овладению словом - это органическая связь слова с контекстом. Отрыв от контекста может привести к искаженному пониманию текста. Так, например, слово «купается» нельзя рассматривать изолированно от окружающих его слов в таком выражении «яблоня купается в цвету».

Основной путь сознательного овладения словом включение его в речевую практику слабослышащих. Задача учителя – постоянно ставить учащихся перед необходимостью употребить новые слова;

2. Принцип последовательности и систематичности;

Суть этого принципа применительно к словарной работе – постоянное усложнение словаря в такой, примерно, последовательности: разговорно-обиходная речь (слова с конкретным значением), слова оценочного характера (хорошо, плохо, честно, стыдно и т.п.), постоянное введение общественно-политических, исторических, морально-этических понятий;

3. Принцип доступности;

В применении к словарной работе заключается в учете потенциальных возможностей учащихся, создании трудностей, посильных для преодоления,т.е. в правильном выборе текстов, упражнений, произведений, а также приемов и методов работы;

4. Принцип индивидуального подхода, предлагает учет неравномерности речевого развития учащихся в одном и том же классе, а отсюда – дифференцированные задания по овладениюсловарем учащимся с разным уровнем развития. Если ученикам с более низким речевым развитием объясняются слова конкретного значения, то, напротив, с более сильным можно проводить работу по усложнению тончайших оттенков слова. 
Основные разделы словарной работы и приемы

объяснения новых слов

Выделяют три раздела словарной работы:

1. Объяснение новых слов.

2. Закрепление слов, их включение в речевую практику.

3. Лексические упражнения.

Разделение это весьма условно, т.к. в практике словарной работы все ее части взаимосвязаны и взаимно дополняют друг друга. Однако для удобства изучения методики словарной работы целесообразно рассматривать ее по этим разделам.

Объяснение новых слов – один из важнейших элементов словарной работы. Необходимо учесть, что чрезмерное увлечение объяснением слов неправомерно, т.к., во-первых, снимает необходимые для речевого и мыслительного развития учащихся трудности, а, во-вторых, непомерно увеличивает массу предлагаемых для запоминания слов. Отбор слов для объяснения производится в таком порядке:

1. Слова, употребляемые в конкретном, буквальном смысле:

а) несущие на себе идейно-смысловую нагрузку;

б) слова,рисующие картину, признаки предмета, явления;

в) специальные термины (строительные, военные);

г) морально-этические понятия.

2. Слова переносного значения (золотой характер), метафоры (дремлет камыш).

3. Фразеологизмы, идиомы (спрятать концы в воду; дать маху; не по дням, а по часам).

4. Собственные имена.

Приемы объяснения новых слов весьма разнообразны,однако их можно разделить на две большие группы:

1) приемы, основанные на использовании наглядных средств;

2) приемы, основанные на использовании словесных средств.

В начальных классах превалируют наглядные примы. С годами все более увеличивается сфера применения словесных средств. Однако это не снижает роли наглядности, которая широко применяется в словарной работе и в старших классах.

Приемы с применением наглядности делятся на следующие группы:

1. Предъявление предметов.

Необходимо предъявлять учащимся не один, а несколько предметов с различными признаками, например, при объяснении слова «стул» - сравнить стул с креслом, скамейкой, табуреткой, показать стул большой, маленький, мягкий, жесткий. Раскрывая признаки предметов, нужно использовать два и более предмета, различающихся лишь одним признаком, иначе учащиеся не смогут выделить требуемый признак.

2. Предъявление муляжей и макетов.

3. Предметные картинки, сюжетные картины.

Первые используются главным образом, для закрепления понятий. Вторые удобно использовать при объяснении описательных признаков (ранняя и поздняя осень).

4. Меловой рисунок можно использовать вместо показа готового рисунка, подбор которого иногда представляет определенную трудность.

5. Прием демонстрации широко применяется при объяснении слов, обозначающих действие (споткнулся, приполз, свистнул).

6. Прием создания наглядной ситуации.

Ситуация может быть адекватной (например, движение двух учащихся друг к другу при объяснении слова «навстречу») или аналогичной (например, при объяснении слов «растрепанные перья птицы» учитель слегка взъерошил волосы одной из учениц).

Таковы основные приемы объяснения слов, основанные на применении наглядности.

Среди приемов, основанных на использовании словесных средств, выделяют следующие:

1. Использование контекстов.

Выделяют следующие виды использования контекстов:

а) описание адекватной ситуации, где та же ситуация излагается более доступно для учащихся;

б) описание аналогичной ситуации (используется более доступный сюжет);

в) описание ситуаций с последующей постановкой провоцирующих вопросов (раскрытие значений слова от противного);

г) применение текстов из книг.

Зачастую достаточно включить слово в контекст, чтобы стало понятно его значение.

Например, нужно было объяснить слово «присмирели». Учитель описал эпизод: «Дети шумели в классе, баловались. Вошел учитель. Дети присмирели».

д) использование синонимов (например, хата – дом, птаха – птица, разгневался – рассердился);

е) использование антонимов (например, объясняется слово «жестокий» (человек), учитель выясняет понимание словосочетания «добрый человек», а затем дает объяснение слова «жестокий»);

ж) прием перифраз («возникла мысль написать картину – он задумал написать картину»);

з) прием определений («улей – домик, в котором живут пчелы»);

и) если учащимся знаком корень слова, целесообразно применить морфологический анализ слова(например, безветренно – ветренно, дует ветер – нет ветра). Привлекая анализ структуры слова, следует сопоставлять значение родственных слов, т.к. слабослышащие воспринимают однокоренные слова часто как эквивалентные по значению (например, «свинарка» и «свинина» понимают как эквивалентные значения слова «свинья»).

Следующий раздел словарной работы – закрепление слов,их внедрение в речевую практику учащихся.

Существуют следующие формы закрепления новых слов:

1) словари (постатейные и тематические);

2) составление предложений с новыми словами;

3) практические задания учащимся (найти слова, выборочно прочитать текст по заданной теме, ответить на вопросы с опорой на текст и т.п.);

4) задания творческого характера (устные рецензии, высказывание о герое, описание картин или эпизодов из жизни школьников).

Заключительный раздел словарной работы – лексические упражнения.

Итак, слово объяснено, понято, закреплено. Далее необходимо выработать внимание к смысловой стороне слов, помочь учащимся осмыслить богатство родной речи. Такова цель третьего раздела словарной работы – лексических упражнений.

Основные виды лексических упражнений:

1. Выбор слова из многочисленных значений. Задания при этом постепенно усложняются:

а) определение значения слова по толковому словарю;

б) составление предложений с каждым значением слова;

в) сопоставление предложений для уточнения различных смысловых оттенков (беспокойный характер, беспокойное время, беспокойный ребенок). 

2. Работа с синонимами:

а) подбор синонимов и составление предложений с ними;

б) подбор синонимов по частям речи (особенно трудным является подбор синонимов-прилагательных: добрый – добродушный,отзывчивый, кроткий; доброжелательный –дружелюбный, дружеский, благожелательный;
в) разграничение синонимов по смысловым оттенкам (буря – ураган – шторм);

г) разграничение употребления синонимов: старый, пожилой (учебник, человек); горячий, знойный (лето, вода, привет).

3. Упражнения с антонимами.У слабослышащих учащихся чаще встречаются в речи антонимы – прилагательные (хороший – плохой,  белый – черный), а надо вводить в речь и существительные (правда – ложь), глаголы (печалиться – радоваться), наречия (сзади – спереди).

4. Изучение профессиональной и специальной лексики. 

5. Нахождение архаизмов, неологизмов.

6. Объяснение и нахождение фразеологизмов.

7. Работа с пословицами и поговорками. 

Следует подчеркнуть, что все три раздела словарной работы (объяснение слов, их закрепление и логические упражнения) теснейшим образом должны быть связаны между собой.

Значение словарной работы на уроках в развитии речи детей 

со сниженным слухом

Одной из главных проблем обучения слабослышащих и глухих детей является проблема понимания детьми учителя. И каким бы ни был учитель грамотным, знающим свой предмет, владеющим инновационными методиками, но при \этом его не понимают дети, то все его старания и, в конечном счете, весь урок сведется к нулю.

Слабослышащие дети -  это особенные дети. В современных условиях личностно-ориентированного образования возникает необходимость изменения традиционных форм и методовработы над развитием речи слабослышащих детей и повышения активности самих учащихся в процессе овладения словом. В современной школе основным стержнем занятий должен стать коммуникативно-прагматический принцип, который поможет усвоить язык непосредственно в его коммуникативной функции, то есть в процессе деятельности с внеязыковой целью. 

При этом действует общепедагогический принцип системности, учитываются возрастные и индивидуальные особенности детей, уровень подготовки класса.

Одна из ведущих проблем обучения детей со сниженным слухом – это проблема развития речи. На уроках большое внимание уделяется расширению словарного запаса учащихся, что реализуется в форме специально организованной словарной работы. 

Словарная работа отнюдь не является в условиях школы для слабослышащих всего лишь отдельным этапом или элементом урока. Она должна пронизывать все этапы урока и не сводиться к одному лишь объяснению не понятных слов и отдельных словосочетаний, включению их в устную и письменную речь слабослышащих. 

Важность словарной работы обусловлена своеобразием речевого развития слабослышащих, особенностями их словаря (замещение и смешение слов, неточность и недифференцированность значений и т.д). При планировании и осуществлении словарной работы необходимо иметь ввидухарактерные ошибки слабослышащих в понимании слов, а именно:
1) смешение слов по сходству в корнях или в звуковом составе (землянка- земляника; проветрить- провернуть и т.п);

2) неправильное понимание слова в связи с непониманием его грамматического оформления (бросился – бросил; возвращались – возвратились) слабослышащий ученик объяснил значение этих слов так: «Возвращались – когда идут туда, а возвратились – когда идут обратно»;

3) понимание переносного значения слова в буквальном смысле (оборвалось в груди);

4) непонимание предложений в связи с непониманием синтаксического оформления текста;

5) понимание слова лишь в одном, известном ранее, значении (слово «дружок» понимается как кличка собаки).

Задачи словарной работы:

1. раскрыть значение новых слов, необходимых для понимания смысла словосочетания, предложения или текста в целом;

2. расширить словарь учащихся и ввести новые понятия в их активный речевой фонд;

3. познакомить школьников с языковыми выразительными средствами, ввести их в речь, сделав её более эмоциональной и выразительной;

4. развить связную устную и письменную речь слабослышащих учащихся.

Чтобы словарная работа была продуктивной, на уроках необходимо работать с многозначностью слова, синонимами, антонимами, образными языковыми средствами. Так, например, при изучении пейзажной лирики вместо разъяснений отдельных слов или словосочетаний можно выбрать строки, создающие художественный образ. Осмысление этого образа осуществляется в процессе словесного рисования, ученики «рисуют» картину, которая им представляется за поэтическими строками. Например, в стихотворении «Зеленый шум» строка «Как молоком облитые стоят сады вишневые, тихохонько шумят» разъясняется путем словесной зарисовки видимой картины: «Стоят вишни, они цветут белыми цветами. От ветра ветки вишни шелестят, шумят». При чтении стихотворения А.С. Пушкина «Осень» смысл поэтических образов можно выяснить, предложив слабослышащим сделать рисунки по некоторым фразам: «Люблю я пышное природы увяданье, в багрец и золото одетые леса», «лесов таинственная сень с печальным шумом обнажалась», «гусей крикливых караван тянулся к югу». Рисунки помогут слабослышащим увидеть й наглядный образ, скрытый в поэтических строках. Выбор слов для объяснения зависит от жанра изучаемого произведения, от цели, стоящей на данном уроке, и от идейно – тематической направленности произведения. При работе над словом важно участие слабослышащих учащихся в этом процессе. При использовании приема словотолкования активность учеников минимальна. Деятельность слабослышащих сводится к механическому повторению за учителем слова, его разъяснению и к последующему заучиванию данного слова. Больших результатов дает приём морфологического анализа и самостоятельное осмысление слова в контексте. Эти приемы более эффективны и способствуют активной мыслительной деятельности учащихся. Например, в стихотворении А.С.Пушкина «Зимний вечер» объяснение глагола «приумолкла» целесообразно провести путем выделения корня и подбора однокоренных слов: молчала, замолчала, умолкла, замолкла, приумолкла. Данный прием более продуктивен, так как ставит учеников в ситуацию, требующую анализировать, сопоставлять, находить сходство и различие в словах. Активизация мыслительной деятельности слабослышащих способствует более прочному и сознательному восприятию новых слов. Кроме того, использование морфологического анализа дает возможность не только глубже осознать смысл данного понятия, но сопоставление его с  однокоренными словами активизирует прошлый опыт учащихся, их знания и словарь.

В 5-7 классах надо начинать работу по обучению слабослышащих учащихся понимать слова в контексте. Это чрезвычайно важно для  дальнейшего развития слабослышащих. Ученики этого возраста интересуются книгами сложного содержания и большого объёма, где масса незнакомых им слов. Если школьников не подготовить к восприятию подобных текстов, не научить понимать общий смысл произведения, не акцентируя внимания на ряде непонятных фраз, то мы искусственно будем сдерживать интерес слабослышащих к книге, что совершенно не допустимо. Следовательно, чтобы избежать этого, надо учить школьников понимать смысл отдельных слов в контексте, понимать смысл отдельных отрывков из текста без дополнительного словотолкования. Приемы морфологического анализа и понимания слов в контексте значительно повышают активность самих учащихся в процессе овладения словарем.

Следующий прием – прием сопоставления: дом – избушка – лачуга – хибарка. Чем отличаются эти слова? Когда их употребляют? («Зимовье на Студёной»); 

- прием зарисовки объекта, соответствующего понятию: птицы летят вереницей, углом, стаей («Серая Шейка»);

- прием подбора синонимов: весть – новость – известие («Скворцы прилетели»);

- прием противопоставления: развесистая береза – голая, обгоревшая береза («Передышка»).

Выбор того или иного приема объяснения слова зависит  от содержания текста, от подготовки учащихся к работе со словарем. Но во всех случаях к выбору приема объяснения надо подходить творчески, стремясь  активизировать деятельность учащихся.

Для облегчения процесса изучения языка и обогащения словарного запаса можно предложить учащимся следующие виды словарно-стилистических упражнений:

1) Подбор глаголов для описания действий персонажа.

Например, в рассказе «Где ежик?» для характеристики поведения ежа выбираются и систематизируются глаголы: «Весной ежик бегал, играл, ловил мышей. Осенью зарылся в листья, свернулся клубочком, спрятал голову и лапки, заснул. Весной проснулся, стал ловить мышей.отъелся».

Такой целенаправленный подбор глаголов помогает глубже осмыслить содержание читаемого рассказа, а сами глаголы могут быть использованы как «опорные» для устных и письменных пересказов.

2) Работа с глаголами, обозначающими различные оттенки действий.

В рассказе В.Гаршина «Лягушка - путешественница» сопоставляются глаголы: радоваться – восхищаться – восторгаться.

Следует разъяснит, какую степень проявления радости они обозначают, когда употребляются. Работая над произведением А.С.Пушкина «Сказка о рыбаке и рыбке», можно рекомендовать выписать слова, характеризующие поведение старухи, а именно: бранится, сердится, бунтует, задурилась, разбранилась.

А отвечая на вопросы «Как изменилось море?», расположить слова в порядке нарастания качества:

море разыгралось, помутилось, неспокойно, почернело.

Работа с синонимами обогащает речь слабослышащих и способствует пониманию содержания текста.

Например, при чтении рассказа «Прощание с летом» подбираются синонимы из самого текста: ручей журчит, поет, булькает.

Подбирая синонимы, можно их также расположить в порядке уменьшения качества.

Например, в рассказе Скребицкого «В зимнюю стужу»: стужа – мороз – холод.

3) Работа с учениками над образными выражениями помогает глубже понять смысл художественного образа и оценить достоинства произведения.

Например, по рассказу К.Ушинского «Осень» выбираются и анализируются сочетания «листья березы, осины, клена пурпурные, золотистые, багровые», или в стихотворении М.Исаковского «Попрощаться с теплым летом» рассматриваются сочетания «запылали алым цветом кисти спелые рябин», «рощи вспыхнули вдали». Каждое такое выражение – это художественный образ, понятв который, ученики глубже почувствуют авторское мировосприятие. Можно рекомендовать сопоставление образных выражений в разных рассказах. Например, выписать и сравнить приметы осени в рассказе К.Ушинского «Осень» и стихотворении Майкова «Осень», приметы весны по рассказу И.Соколова-Микитова и стихотворению И.Никитина «Весна наступает». Сопоставить описание зимы в стихотворениях А.С.Пушкина «Зима», «И вот уже трещат морозы», «Зимнее утро» и стихотворении Вяземского «Зима».

4) Подбор и анализ выражений, характеризующих персонаж, объект, картину.

Такой подбор выражений нужен при чтении рассказов по темам: осень, зима, весна, лето. Здесь следует проанализировать и систематизировать те выражения, которые создают у слабослышащих учащихся обобщенную картину данного времени года. 

Например, при чтении рассказа «В лесу» учащимся нужно показать лес летом, «передать» лесные звуки, дать почувствовать лесной аромат. В соответствии с этой целью подбираются сочетания: скрипят клесты, звенят синицы, свистит иволга, щелкает белка, «пахнет хвоей и смолой, пахнет брусникой, листвой».

На обобщающем уроке по теме «Осень» после чтения многих рассказов и стихотворений выбираются выражения, рисующие картину ранней осени: «блекнут травы», «в багрец и золото одетые леса», «полны зерна колосья», «осень заметает дорожки багряными листьями» и т.п.; картину поздней осени: «солнце тихое такое к горизонту клонится», «и редкий солнца луч, и первые морозы», «речка ходит так сердито, лес так жалобно шумит» и т.д.

И как закрепление, необходимо включение изученных слов в речевую практику при пересказах, беседах и диалогах, включение новых слов в письменные работы по прочитанным рассказам. Очень важно не раз употребить новые фразы в речи, при пересказе содержания на уроках литературы или при составлении рассказа, описания на уроках развития речи. По определению психологов, для закрепления слова надо 6-7 раз сознательно употребить его в разных ситуациях, с промежутками во времени. На уроке подлежат закреплению, в первую очередь, слова, несущие в данном тексте основную идейно-смысловую нагрузку.

Словарно-стилистическая работа в старших классах

Работа по расширению стилистического словаря учащихся наиболее рациональна и результативна, если она органически связана с изучаемым теоретическим материалом.

При изучении сложного предложения к темам, в которых необходимость словарной работы определяется самим синтаксическим материалом, следует отнести прежде всего сложноподчиненное предложение с придаточным объяснительным. Рассматривая нерасчленённые сложноподчиненные предложения, в частности с придаточными объяснительными, учитель акцентирует внимание учащихся на том слове главного предложения, значение которого восполняется придаточным, при этом устанавливается принадлежность этого слова не только к определенной части речи, но и к конкретной лексико-семантической группе. Это создает необходимые условия для целенаправленной работы с глаголами со значением речи, мысли, восприятия чувства, а также словами других частей речи тех же тематических разрядов, поясняемыми придаточными изъяснительными. 

Для осознанного усвоения учащимися самого термина «придаточные изъяснительные» уже на первом уроке по теме мы рассматриваем сложные предложения из «Капитанской дочки», «Ямщик изъяснил мне, что облачко предвещало туман». 

Толкование устарелого глагола «изъяснить» проводим с помощью синонимов: объяснить, разъяснить, пояснить, подчеркиваем, что именно такую роль выполняют придаточные изъяснительные по отношению к соответствующему слову главного предложения.

В работе над пополнением активного словаря учащихся, кроме упражнений учебника, имеющих такую целевую направленность, мы опираемся на дидактический материал, включающий лексико-семантические группы слов, конструктивно необходимых в изучаемом типе сложноподчиненных предложений.

Качественному обогащению словаря учащихся во многом содействует работа над лексическими синонимами, которая положена в основу приводимых ниже словарно-стилистических заданий. Анализ синонимов, определение их смысловых и стилистических оттенков, особенностей лексической и синтаксической сочетаемости способствует точному и уместному словоупотреблению, развивает языковое чутье.

Активизации в лексиконе учащихся глаголов со значением процесса речи способствуют наблюдения над синонимическими рядами данной лексико-семантической группы. С этой целью выполняется следующее задание:

Данные глаголы (говорить, сообщать, беседовать, заявлять, разговаривать, толковать, высказывать, изрекать, болтать, вещать) распределить на два синонимических ряда с опорными словами говорить и разговаривать и определить общее значение каждого ряда.

При проверки задания необходимо обратить внимание учащихся на смысловые и стилистические оттенки некоторых синонимических слов, точно определить их с помощью словарей синонимов. Так, рассматривая синонимический ряд с доминантой «говорить» с общим значением «устно излагать, сообщать что-либо», учитель приводит предложения, в которых отчетливо выступают дифференциальные признаки глаголов заявлять, вещать, изрекать.

«Когда Ковпак проходил мимо их села, мальчик заявил матери, что он уходит в партизаны» (П. Вершигора).

Глагол «заявить», к которому прикрепляется придаточное изъяснительное, толкуется с помощью доминанты данного синонимического ряда «сказать», но при этом подчеркивается смысловой оттенок «ставить в известность о чем-либо, что для говорящего является решенным»

Иронический колорит, свойственный глаголу «изрекать», учитель передает интонацией, читая чеховский текст и кратко комментируя его: «Мы так интеллигентны, так важны, что изрекаем одни истины и можем решать вопросы только высшего порядка». (А.П.Чехов).

Отмечается, что такую же экспрессию имеет и глагол «вещать», так как оба синонима в современном русском языке употребляются лишь тогда, когда нужно подчеркнуть несоответствие между содержанием высказывания и сферой его выражения, когда об обыденных вещах говорят торжественным тоном.

Рассматривая второй синонимический ряд с доминантой разговаривать, учитель акцентирует внимание учащихся на оттенках, которые наслаиваются на общее значение совместности речи: обстоятельность, обычно серьезность разговора у глаголов «беседовать», «толковать» и несерьезность предмета речи у их синонима «болтать», свойственного  разговорному стилю.

В заключение можно сообщить старшеклассникам, что в русском литературном языке насчитывается около 40 глаголов со значением процесса речи, составляющих шесть разветвленных синонимических рядов, которые предоставляют большие возможности для выбора наиболее уместного слова в каждом случае.

Выполнение такого типа лексических заданий дает учащимся возможность практически усвоить различие между широкими лексико-семантическими группами слов и более узкими синонимическими рядами, повторить и углубить сведения о синонимах. Разграничение близких по значению слов, особенно анализ синонимов, безусловно, развивает языковое чутье, умение отбирать слова, соответствующие содержанию и стилю. Анализ лексических синонимов является эффективным способом качественного обогащения словаря учащихся.

Выводы 

На основе изложенного выше, можно утверждать, что словарная работа на уроках языка и литературы имеет большое значение для понимания смысла читаемого текста и для развития речи слабослышащих учащихся. Для повышения эффективности словарной работы необходимо:

1. Объяснить слова, несущие на себе идейно-смысловую нагрузку.

2. Шире использовать все приемы для разъяснения новых слов. Активнее включать в этот процесс самих учащихся. Приучать школьников понимать слова в контексте.

3. На уроках языка и литературы регулярно проводить словарно-стилистические упражнения, наблюдения за синонимами, антонимами, многозначностью  слова.

4. Чаще ставить учеников в ситуации, когда необходимо включать в речь новые слова и выражения.

В работе с детьми со сниженным слухом в условиях личностно-ориентированного лингвистического образования на уроках языка и литературы я объединяю разные типы обучения: индивидуально и коллективно, диалоговое и работу в группах, использую, таким образом, интерактивные методы обучения и стремлюсь создать среду для творческой активности учащихся. 

На уроках ставлю воспитательную цель: формировать у школьников поликультурную компетенцию – овладение культурой общения в процессе обучения; информационную компетенцию – умение осмысливать и использовать полученную информацию.

Необходимо постоянно усовершенствовать стиль, формы и методы взаимоотношений учителя и учащихся, создавать атмосферу взаимопонимания, толерантности, сотрудничества в учебно-воспитательном процессе. Самое главное – это воспитание личности учащихся, и  ценностных ориентаций на основе индивидуализации и дифференциации обучения, социально-педагогической и психологической поддержки и реабилитации, а также воспитание всесторонне развитых, адаптированных в обществе лиц.
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