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Рецензія

на роботу «Розвиток критичного мислення учнів початкових класів» вчителя початкових класів Жовтневої загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів Буханченко Тетяни Павлівни.

Розвиток критичного мислення є актуальним в наш час як ніколи. В час, коли на місце старому мисленню приходить нове, коли змінюється суспільство, відбуваються соціальні зміни. Суспільство, держава потребує людей, які зможуть ефективно розв’язати проблеми за нових політичних, економічних та інших обставин, значну частину яких неможливо передбачити. Тому розвиток критичного мислення є одним з найважливіших завдань сучасної освіти.

Робота БуханченкоТ.П. побудована за принципом «від теорії до практики». Автор розкриває поняття «критичне мислення». Знайомить із різними поглядами, тлумаченнями цього поняття. Ознаки критичного мислення розглядаються з точки зору психології та педагогічної теорії розвивального навчання.

Автор розкриває шляхи та способи впровадження технології «критичне мислення» в навчальний процес. Достатньо широко подається опис застосування активних форм навчання.

Вчитель-практик ділиться своїм досвідом з питання розвитку критичного мислення на уроках початкової ланки навчання. Особливо детально це питання розглядається на уроках читання.

Робота допоможе вчителям в оволодінні сучасними технологіями навчання і виховання, які бажають та вміють самостійно вчитися і самовдосконалюватися, творчо підходити до справи.
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Вступ
Демократичні зміни, що відбуваються в суспільстві, позначаються і на завданнях шкільної освіти. Вирішення сучасних проблем вдосконалення освіти пов’язано з переходом до розробки інноваційної технології, яка має базуватися на підвищенні рівня пізнавальної активності учня, перенесення акцентів з процесу відтворення на процеси розуміння й мислення. 

Однією з таких технологій є технологія розвитку критичного мислення, стрижнем якої є діалогічний підхід до навчання на основі ретельно продуманого та концептуально обґрунтованого поєднання різноманітних методів,форм та засобів навчання. Спрямоване на розвиток самостійного свідомого мислення критичне мислення є дійовим способом виховання демократичного менталітету як учнів так і вчителів. Таке навчання вимагає від учителя переорієнтації всієї навчально-виховної роботи на пріоритет індивідуальних, парних, групових видів діяльності дослідницького, пошукового, творчого характеру.
Сьогодні людина як ніколи стикається з необхідністю визначення достовірності та осмислення нової інформації, вироблення альтернативних варіантів та вибору оптимального рішення, передбачення та аналізу наслідків, необхідністю логічного аргументування своєї думки у дискусіях з опонентом. В наш час відбуваються інтенсивні соціальні зміни, які потребують нових поглядів, креативних рішень, а отже й неординарних особистостей. Саме тому очевидна життєва необхідність критичного мислення для сучасної освітньої системи. Тільки таким шляхом можна міркувати про розвиток демократії відповідно до вимог світового суспільства. Отже, розвиток критичного мислення є необхідною складовою освітньої системи.

1. Науково – теоретична база
1.1. Що таке «критичне мислення»?

Термін «критичне мислення» не є новим для вчителів. Поняття «критичне мислення» використовується в світовій методичній літературі вже більше 50 років. У нас цей термін почали вживати з кінця 90-х років XX століття.

 У літературі існує багато визначень цього терміна. Як правило, під критичним мисленням розуміють здатність людини до самостійної оцінки: явищ навколишньої дійсності; інформації, наукових знань, думок і тверджень інших людей; уміння бачити їх позитивні й негативні сторони, а також прагнення до кращого, більш оптимального розв’язку проблем, завдань, до перегляду існуючих догм, стереотипів, традицій.

Канадський професор Ральф Х. Джонсон визначає критичне мислення як «особливий вид розумової діяльності, що дозволяє людині винести раціональне судження щодо запропонованої їй точці зору або моделі поведінки».

Критичне мислення часто називають «спрямованим мисленням», тому що воно спрямоване на одержання бажаного результату. Професор Девід Клустер дає найбільш зрозуміле і корисне для вчителів визначення критичного мислення. Він називає п’ять складових критичного мислення:
1. Критичне мислення - мислення самостійне. Ніхто не може думати за нас. Ми формулюємо свої ідеї, оцінки й переконання винятково самі й для самих себе. Мислити критично можна в будь-якому віці, навіть малята здатні думати критично і цілком самостійно. Самостійність – перша і, можливо, найважливіша ознака критичного мислення.
2. Інформація є відправним, а не кінцевим пунктом критичного мислення. Знання створює базу, без якої людина не може мислити критично. Щоб висловити складну думку, потрібно переробити гору фактів, ідей, теорій, концепцій. На уроках учні самі починають розуміти: для того, щоб навчитися мислити на більш високому рівні, потрібно мати знання. Завдяки критичному мисленню процес пізнання стає осмисленим, без перервним і продуктивним. 

3. Критичне мислення починається з постановки питань і з’ясування проблем, які потрібно розв’язати. Люди допитливі у своїй природі. Ми помічаємо щось нове і хочемо довідатися, що це таке.
4. Критичне мислення прагне до переконливої аргументації. Критично мисляча людина може знайти власне розв’язання проблеми й обґрунтувати його розумними доказами. Вона усвідомлює, що можливі й інші розв’язання тієї ж проблеми, але може довести,що її розв’язання є оптимальним. 
5. Критичне мислення – це мислення соціальне. Особлива думка перевіряється й удосконалюється, коли нею діляться з іншими. Коли ми дискутуємо, сперечаємося, обмінюємося думками з іншими людьми, ми уточнюємо й поглиблюємо свою власну позицію. 

 Критичне мислення починалося як перехід від навчання,орієнтованого переважно на запам’ятовування, до навчання, спрямованого на розвиток самостійного свідомого мислення.
Роберт Енніс визначає критичне мислення як «прийняття обміркованих рішень у тому, як варто діяти й у що вірити». Слово «критичне» припускає насамперед оцінювальний компонент: чи вдало вибрані джерела, чи добре ми проаналізували інформацію, чи правильні висновки зробили з неї, чи правильне рішення ми прийняли і т. д.
З точки зору психології критичне мислення – це таке мислення, яке має наступні характеристики:
·  глибина (проникливе мислення) – вміння проникати в суть, бачити неясне там, де іншим усе здається цілком ясним і зрозумілим;

·  послідовність – уміння дотримуватися логічних вправ, не суперечити самим собі, обґрунтовувати висновки;
·  самостійність – уміння ставити питання, знаходити нові підходи до їх з’ясування;
·  гнучкість – уміння змінювати спосіб розв’язання проблеми, знаходити нові шляхи, бути вільним від шаблону;

·  швидкість – уміння швидко впоратися з пізнавальними завданнями;
·  стратегічність – послідовне висування гіпотез, визначення ознак (сканування і фокусування) під час розв’язання задач.
З точки зору педагогічної теорії розвивального навчання (Є. С. Полат), на якому в учня як суб’єкта пізнавальної діяльності розвивається і формується механізм мислення, а не експлуатується пам’ять, критичне мислення має наступні ознаки:
· аналітичність (відбір, порівняння, зіставлення фактів та явищ);
·  асоціативність (установлення асоціацій з раніше вивченими фактами, явищами; 
· самостійність;

· логічність (уміння будувати логіку доказовості розв’язання проблеми, послідовність дій);
· системність (уміння розглядати об’єкт, проблему в цілісності їх зв’язків і характеристик).

1.2. Система розвитку критичного мислення учнів за М.Ліпманом

Філософом освіти початку 70-х років минулого сторіччя М.Ліпманом була розроблена цілісна система розвитку критичного мислення учнів, яка, зокрема, використовується у школах України. В її основі покладено спеціальні філософські романи проблемного характеру, які розраховані на дітей різного віку, починаючи від молодших школярів до старшокласників. Основна процедура навчанню критичному мисленню на уроці полягає в колективному обговоренні цих тестів, або у введенні спеціального філософського курсу. Технологія розвитку критичного мислення -- це вміле відповідальне мислення, що дозволяє людині формулювати надійні вірогідні судження. За М. Ліпманом, критичне мислення є «вміле відповідальне мислення, що дозволяє людині формулювати надійні вірогідні судження», оскільки воно а) засновується на критеріях, б) є таким,що самокоректується, в) випливає з контексту. 

До шести ключових елементів критичного мислення належать:
·  уміння мислити, яке передбачає володіння певними прийомами, які в сукупності створюють перевірену на практиці ефективну методологію опрацювання інформації;

·  відповідальність передбачає, що людина, звертаючись до інших, усвідомлює обов’язок надавати слухачам чи читачам докази та приклади відповідно до прийнятих стандартів. Або, якщо ці стандарти її не влаштовують, піддавати їх сумніву за допомогою переконливої аргументації. Вона готова до того, що надані докази будуть предметом розгляду фахівців у цій галузі й їхні судження треба буде врахувати в подальшому;
·  формулювання самостійних суджень як продукту критичного мислення означає, що воно спрямоване на творчу мовленнєву діяльність, а не на репродуктивне мислення, що базується на жорстких алгоритмах і стереотипах. Творчий підхід є необхідним у ситуаціях порівняння різних суджень і визначення альтернатив на основі врахування пріоритетів, чинників що обумовлюють істинність і вірогідність інформації в цілому і висловлених суджень зокрема;

·  критерії, до яких  апелює, на які спирається критичне мислення. Критерії – це положення, які бере до уваги критично мисляча людина, оцінюючи ідеї в процесі їх аналізу чи критики. М. Ліпман вважає такими критеріями, наприклад, стандарти, закони, правила, регламенти, керівництва, інструкції, приписи поведінки, вимоги, умови, обстеження, норми, принципи, передбачення, ідеали, мету, наміри, результати перевірки, експериментальні дані тощо. Так, дослідження учнів, проведене в рамках певного предмета, має відображати або враховувати головні поняття та методи в цій науці або кількох суміжних. Критично мисляча людина має чітко уявляти структуру власної аргументації. А її міркування, суттєві для конкретного дослідження, мають бути доступними для аудиторії. Проте критерії не можуть бути абсолютизованими, в процесі критичного мислення вони піддаються сумніву, зміні або навіть заміні на інші;
·  самокорекція потребує, щоб людина використовувала критичне мислення як метод, звернений на її власні судження з метою їх виправлення чи покращення. Мисляча людина постійно піддає власні мовленнєві процеси рефлексії, використовуючи при цьому суттєві критерії та процедурні норми;
·  використання загальних критеріїв не виключає уваги та чуйності до контексту. Адже загальні критерії мають обов’язково перевірятися на відповідність і на можливість зміни в кожному конкретному випадку. Критично мисляча людина розуміє критерії в зв’язку із контекстом їх використання та допускає інші альтернативи, що відповідають ситуації.

Усе зазначене потребує врахування ще й того, що критичне мислення завжди діалогічне, тобто передбачає дискусії, зокрема між тими, хто навчається, в яких висуваються критерії, ідентифікуються й обговорюються контексти,а мовленнєвій процес у цілому піддається оцінюванню.
1.3. Розвиток критичного мислення відповідно до класифікації Б.Блума
Американський педагог і психолог Бенджамін Самуель Блум (1913 – 1999рр) зробив значний внесок у педагогіку, запропонувавши в 1956 році свою класифікацію цілей та інструкцій щодо їх досягнення. Знаючи цю класифікацію вчитель будь-якого предмету зможе легко формулювати завдання до вправ для досягнення тих чи інших результатів. Класифікація С. Блума складається з шести цілей (таблиця 1.3.1), які вчитель ставить перед собою в певному курсі навчального предмета або теми, чи уроку.
1. Знання 

2. Розуміння 

3. Застосування 

4. Аналіз 

5. Синтез 

6. Оцінювання
Таблиця 1.3.1.Інструкція до вправ, які необхідні у досягненні цих цілей

	Ціль
	Інструкція

	Знання 
	Порахуй, визнач, опиши, намалюй, знайди, встанови однаковість, підпиши, перерахуй, з’єднай, назви, згадай, продекламуй, напиши по порядку, скажи, напиши.

	Розуміння
	Зроби висновок, продемонструй, обговори, поясни, узагальни, встанови однаковість, проілюструй, переклади, перефразуй, передбач, напиши звіт, зроби підсумок, розкажи, напиши рецензію.

	Застосування 
	Застосуй відповідно до ситуації, зміни, вибери, драматизуй, візьми (дай) інтерв’ю, підготуй, рольова гра, вибери, покажи, використай, перенеси в іншу ситуацію.

	Аналіз 
	Проаналізуй, охарактеризуй, класифікуй, порівняй, протистав, проведи дебати, встанови походження, склади діаграму, відрізни,назви відмінності, проекзаменуй, напиши план, досліди, розділи, встанови зв’язок. 

	Синтез 
	Опиши, створи, розвинь, сплануй, представ, винайди, організуй, запропонуй, перепиши.

	Оцінювання 
	Оціни, вибери, підведи підсумок, критикуй, прийми рішення, розсуди, виправдай, передбач, постав у порядку важливості, доведи, вибери, проаналізуй факти, виріши проблему, захисти думку, посперечайся про…, задай провокативні запитання, оціни факти (події).


Таким чином, якщо, наприклад, учитель англійської мови лише почав вивчати тему, його метою є вивчити з учнями слова з теми та відповідний граматичний матеріал. Саме тому, що метою є надати дитині знання, інструкції до вправ на перших уроках мають звучати так: «Прочитай (назви) нові слова», «Переклади (опиши) слова», «З’єднайте англійське слово з його українським відповідником», «Підпиши картинки відповідними словами», «Запиши нові слова в алфавітному порядку» і так доти, допоки учні не зможуть використовувати нові слова у фразовій і понад фразовій єдностях. Для цього вже мета ставиться на розуміння та застосування лексичного і граматичного матеріалу на рівні речень і тексту з відповідними завданнями з таблиці.
Зазвичай учителі зупиняються на етапі застосування. Лише досвідчені  вчителі емпірично доходять до завдань 4-6 рівня (аналіз, синтез, оцінювання). А саме вони і є тими завданнями, що розвивають критичне мислення в учнів.

Зрозуміло, що в початкових класах учителі ставлять в основному завдання на виконання цілей – знання розуміння та застосування. Але необхідно запроваджувати й деякі елементи з аналізу, синтезу та оцінювання. Розвиток певних елементів критичного мислення в учнів початкових класів дає міцну основу і значно полегшує розвиток критичного мислення в подальшому. Тому варто ретельно добирати вправи й розвивати лише «певні елементи критичного мислення», аби не зашкодити психіці дитини (скласти план, поставити в порядку важливості, порівняти). Адже в цей час у дітей молодшого шкільного віку переважає егоцентризм, відкритість до будь-якої інформації, довіра до вчителя, готовність до заучування.  

На основі класифікації Б.Блума розробленні питання, які необхідно використовувати для досягнення поданих вище цілей (таблиця 1.3.2). Учителі зазвичай на уроках задають запитання на категорію «Знання» – Хто? Де? Коли? Як? Опиши. Знати та давати відповіді на ці запитання добре, але задаючи їх, учителі надають учням лише знання. А хто ж і коли має навчати наших дітей, як і де застосовувати ці знання, проаналізувати та оцінити їх і, врешті решт, - критично мислити? Звісно, ці питання вищого порядку і потребують більшої підготовки самого вчителя й учнів, але саме їх застосування веде до досягнення тих цілей, які стоять перед школою зараз.
Таблиця 1.3.2. Типи запитань, які базуються на класифікації Б. Блума

	Ціль 
	Питання 

	Знання 
	Хто? Що? Коли? Де? Як?...

	Розуміння 
	Переклади, опиши своїми словами.

	Застосування 
	Як співвідносяться факти між собою? Чому це так важливо?

	Аналіз
	Яким чином…? Порівняй з…,Які докази можна надати до…? 

	Синтез 
	Що можна передбачити з …? Які ідеї можна додати? Як би ви розробили новий …? Що станеться, якщо поєднати…? Які рішення ви можете запропонувати…?

	Оцінювання 
	Що ви думаєте про…? Ви погоджуєтеся що …? Що єє найбільш важливим …? Поставте… в порядку важливості. Як би ви вирішили про …? Які критерії ви б використали для того щоб оцінити…?


Таким чином, за відповідної організації навчання з боку педагога, у дітей формується вміння критично мислити та відпрацьовуються на практиці навички відповідальної, толерантної поведінки. Під час виконання вправ звертається увага на етичний бік обговорюваних ситуацій, вибір теми, проблеми.

2. Технологія формування критичного мислення в учнів початкових класів

Сьогодні можна виділити основний підхід у навчанні учнів критично мислити – через відповідну організацію педагогічного процесу будь-якого з навчальних предметів, імплантуючи технології критичного мислення в традиційні шкільні дисципліни.

Яким же чином необхідно організувати навчальний процес на уроці, щоб відбувалося ефективне формування та розвиток критичного мислення?

Навчити критично мислити школярів неможливо пасивними методами навчання. Найдоцільніше використовувати інтерактивні технології. Інтерактивна технологія навчання – це така організація навчального процесу, за якою не можлива неучасть школяра у колективному взаємодоповнювальному, заснованому на взаємодії всіх його учасників процесі навчального пізнання: або кожен учень має конкретне завдання, за яке він повинен публічно прозвітуватись, або від його діяльності залежить якість виконання поставленого перед групою та перед усім класом завдання.

Для ефективного формування критичного мислення викладач повинен разом з учнями пройти через три стадії: 1) виклику (пробудження інтересу до предмета); 2) стадію реалізації змісту (осмислення матеріалу під час роботи над ним); 3) рефлексії (узагальнення матеріалу, підведення підсумків). 

Завдання фази виклику:

· активізувати наявні в учнів знання та зв’язки з матеріалом, що вивчається;
· пробудити пізнавальний інтерес до матеріалу;

· допомогти учням самим визначити напрям при вивченні теми.

Завдання фази реалізації змісту:

·  допомогти активно сприймати навчальний матеріал;

·  допомогти співвіднести старі знання з новими

Завдання фази рефлексії:

·  допомогти учням самостійно узагальнити навчальний матеріал;

·  допомогти самостійно визначити напрям подальшого вивчення матеріалу.

У вітчизняній педагогіці ці стадії декларувалися завжди (тільки виклик називали мотивацією, а рефлексію – узагальненням матеріалу). Але, на відміну від традиційної педагогіки, технології розвитку критичного мислення допомагають учням самостійно визначати напрями при вивченні теми, самостійно вирішувати проблеми.

Для того, щоб активізувати знання учнів, пробудити їх цікавість до теми уроку чи вирішити певну проблемну ситуацію, доцільно застосовувати «Мозковий штурм». Це відома інтерактивна технологія колективного обговорення для вирішення певного завдання. Необхідно, щоб група, яка його вирішує, запропонувала якомога більше ідей, можливо, несподіваних. Шляхом обговорення всіх ідей група оцінює їх. «Мозковий штурм» орієнтований на вирішення проблем, що включає: створення проблемної ситуації; формування ідей; перевірку,оцінку і вибір кращих ідей.

Обговорення проблеми слід починати з різноманітних підходів, бажано неодноразово переформулювати проблему. Висунуті ідеї доцільно цілеспрямовано фіксувати: записувати у зошит, на дошці. Необхідно надавати всім учням рівну можливість висловлювати будь-які ідеї. На етапі висування ідей забороняється робити будь-які зауваження, критикувати.

Для цього у класі можна повісити такий плакат:

“Кажіть усе, що спаде на думку;

 не обговорюйте і не критикуйте висловлювання інших;

 можна повторювати ідеї, запропоновані будь ким іншим;

 розширення запропонованої ідеї заохочується”.

Педагог повинен постійно заохочувати і направляти хід дискусії, залучати до процесу розв’язування завдання всіх учнів. Учитель проводить загальний підсумок дискусії.

Різновидом загальногрупового обговорення є технологія «Мікрофон», яка дає можливість кожному сказати щось швидко, по черзі, відповідаючи на запитання або висловлюючи свою думку чи позицію. Для цього вчитель ставить запитання класу та пропонує якийсь предмет (ручку, олівець, іграшковий мікрофон і т.п.), який виконуватиме роль уявного мікрофона. Учні передають його один одному, по черзі беручи слово. 

Правила проведення такі:

· говорити має тільки той у кого мікрофон;
· подані відповіді не коментуються і не оцінюються;

· коли хтось висловлюється, інші не мають права перебивати, щось говорити викрикувати з місця.

Незакінчені речення часто поєднуються з «Мікрофоном» і дають можливість ґрунтовніше працювати над висловленням власних ідей, порівнювати їх з іншими. Цей прийом дає присутнім змогу долати стереотипи, вільніше висловлюватися щодо запропонованих тем, відпрацьовувати вміння говорити коротко, але по суті й переконливо.
Визначивши тему, з якої учні будуть висловлюватись, використовуючи уявний мікрофон, учитель формулює незакінчене речення і пропонує учням закінчувати його. Кожен наступний учасник обговорення повинен починати свій виступ із запропонованої формули. Учні працюють із відкритими реченнями, наприклад: «На сьогоднішньому уроці для мене найважливішим відкриттям було…», або «Ця інформація дозволяє нам зробити висновок, що…», або «Це рішення було прийнято тому, що …» і т. ін.

Кластери («Гронування») – малюнкова технологія суть якої полягає в тому, що посередині аркуша записується чи замальовується основне слово (ідея, тема), а по сторонах від неї фіксуються ідеї (слова, малюнки), певним чином пов’язані з ним. Такі замальовки можна використовувати не тільки для підведення підсумків, але й для пробудження цікавості учнів до теми заняття, спонукання їх до подальшого дослідження, для систематизації знань школярів. 

Наприклад, на уроці природознавства на тему «Рослини» вчителька попросила дітей пригадати все, що вони знають із цього питання та разом замалювати кластери. Звичайно, подану нижче замальовку можна продовжувати далі (рис.2.1). Проте, після відповідей учнів, учителька звернула увагу на запис «розмноження рослин». Не всі школярі знали способи їх розмноження. Таким чином педагог не лише активізувала знання учнів, а й підвела їх до теми уроку. 
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Рис. 2.1 «Гронування. Рослини»

Щоб робота с кластерами була ефективна, необхідно дотримуватись таких правил:
1. Перед тим, як запропонувати учням «гронування», вчитель повинен оцінити тему, навчальний текст. Чи можна його розбити на елементи? Чи легко в тексті виділити змістові одиниці?

2. Перші рази необхідно допомагати учням виділяти змістові одиниці.

3. Отримані «грона» (як на стадії пробудження інтересу до теми, так і на етапі узагальнення матеріалу) необхідно озвучувати.

4. Згодом слід учити учнів обґрунтовувати встановлені між «гронами» 
зв’язки. Але ні в якому разі не критикувати їх пояснення, якщо вони здадуться надуманими. У такому випадку необхідно попросити учня показати ту частину тексту, яка доводить його думку, або пригадати відповідне правило.

5. Якщо педагог хоче, щоб школярі оцінили значимість кожного «грона», можна попросити їх використовувати кольорові олівці або головну гілочку зробити соковитішою.
Отже, при використанні технології «Гронування» учні вчаться активно сприймати матеріал, співвідносити старі знання з новими.
Згадані технології тісно пов’язані між собою. Адже «грона» з’явились   завдяки «мозковому штурму» чи «мікрофону». Чим більше правдивих (а, можливо, і помилкових) відомостей діти зможуть зібрати, тим більшим буде  їх резервний фонд для пізнання нового. Чим більше ідей висловлять учні, тим вищим буде інтерес до теми уроку.
Проте часто під час вивчення нового матеріалу цікавість молодших школярів знижується і може взагалі пропасти. Для того, щоб підтримати цікавість до нового, потрібно використовувати технологію «Читання з позначками». При читанні тексту вчитель пропонує школярам робити відповідні позначки: «\/» позначаються ті знання, котрі були вже відомі («Я це знав»), «+» позначаємо нові знання, «?» помічають те, чого не зрозуміли або про що хочемо більше дізнатись. Педагог може дібрати й інші позначки, головне, щоб вони були прості та зрозумілі школярам. Ставити значки необхідно по ходу читання тексту.
Проте на початку роботи з молодшими школярами кількість значків слід зменшити до двох: «V» («Я це знав») і «+» («Це для мене нове»). Активне читання сприяє розвитку систематичності мислення, розвитку вмінь класифікувати отриману інформацію і розвитку вмінь виділяти нове.
Для підведення підсумку уроку доцільно використовувати побудову віршованих форм, які вимагають дотримання досить чіткого алгоритму, але, разом з тим, не викликають значних труднощів в учнів початкових класів. Такі вірші називаються «Сенкан» («Синквейн») – французьке слово, що означає «п’ять рядків». При його написанні існують певні правила.
Перший рядок містить одне слово, як правило – іменник, яке означає об’єкт чи предмет, про який піде мова:

Мама

Другий рядок – два слова, найчастіше прикметники чи прислівники. Вони необхідні для опису ознак чи якостей вибраного об’єкта чи предмета:

Добра, знаюча

Третій рядок утворений трьома дієсловами, які описують характерні дії обраного об’єкта чи предмета:

Любить, оберігає, виховує

Четвертий рядок – фраза із чотирьох слів (для молодших школярів можна і більше слів), яка відображає особисте ставлення автора сенкану до об’єкта чи предмета:

Я дуже її люблю

В п’ятому рядку записують одне слово, яке характеризує суть предмета чи об’єкта:
Берегиня

Такі роботи не тільки сприяють покращенню емоційного стану школярів, а й дають змогу вчителю перевірити, як вони запам’ятали найважливіші поняття теми, вияснити, як учні почувають себе на уроці, чи подобається їм тема, що вивчається.
3.Технологія впровадження основних ідей проблеми в практику. З досвіду роботи

Сьогодні вже неможливо навчати традиційно, у центрі навчально-виховного процесу повинен перебувати учень. Від його творчої активності на уроці, вміння доказово міркувати, обґрунтовувати свої думки, вміння спілкуватися з учителем, учнями класу залежить успіх у свідомому опануванні шкільної програми. Це актуалізує питання розроблення технологій впровадження активного продуктивного навчання у методику викладання навчальних предметів ще в початковій школі, зокрема – і застосування методів і прийомів технології розвитку критичного мислення (додаток 1).
Технологію формування критичного мислення  можна використовувати на уроках з різних предметів. Все залежить від рівня знань вчителя з цього предмета, від його компетентності. Над розвитком у дітей критичного мислення я працюю третій рік. Технологію розвитку критичного мислення впроваджую в практику на різних етапах уроку з читання, мови, математики, природознавства, громадянської освіти, курсів «Риторика», «Права дитини»

Урок критичного мислення складається з п’яти етапів:

1. Розминка (створення сприятливого психологічного клімату на уроці).

2. Обґрунтування навчання (поставлення мети уроку, розвиток внутрішньої мотивації до вивчення теми та предмета в цілому).

3. Актуалізація (зацікавленість, спрямованість на навчання, відтворення знань, потрібних для наступних етапів уроку).

4. Усвідомлення змісту (знайомство з новою інформацією, аналіз інформації, особисте розуміння).

5. Рефлексія (критичний момент уроку).

Для вироблення  критичного мислення використовую прийом «критичного читання». Це такий спосіб читання, під час якого учні не просто механічно читають текст, а опрацьовують його, застосовуючи при цьому прийоми, які допоможуть сформувати власне враження та позицію щодо отриманої інформації. Стимулювання будь-якої розумової діяльності відбувається за рахунок проблемних запитань на зразок «Які питання залишились без відповіді?», «З якими думками ви не погоджуєтесь?», «Якби ви були автором, чи написали б ви дещо по-іншому?» та інші. При опрацюванні науково-пізнавальних текстів використовую прийом читання тексту з позначками (додаток 2, 3). Позначки учні роблять олівцем, опрацьовуючи текст самостійно. Прочитавши текст, діти ставлять запитання один одному за змістом, щоб виявити прогалини в знаннях. Те, що для дітей виявилося зовсім невідомим, доповнює вчитель, або діти самостійно знаходять відповідь в додатковій літературі.
Такий спосіб читання сприяє розвитку систематичності мислення учнів, розвиває вміння класифікувати отриману інформацію, виділяти нове, добувати інформацію.
Коли твір складний для розуміння або перевантажений фактичним матеріалом, використовую технологію «Читання в парі – узагальнення в парі». Навчальний текст розбиваю на логічні частини, об’єдную учнів у пари, даю чіткі пояснення, що вони мають робити. Наприклад, перед читанням оповідання Тамари Коломієць «Хліб» (2 клас) даю таку інструкцію: «Спочатку один учень з пари іншому уголос читає перший абзац тексту (їх у цьому тексті - чотири), а потім коротко переказує зміст прочитаного, починаючи речення словами: «У цьому абзаці йдеться про те, що …». Потім другий учень ставить першому запитання щодо цього фрагменту, а той відповідає.
Перша пара (для зразка) виконує завдання вголос. Далі учні читають самостійно, напівголосно, міняючись ролями на кожен абзац. В цей час контролюю та коректую порядок роботи, потім пропоную озвучити для всіх сформульовані запитання.
Ефективним у роботі з текстом є «Спрямоване читання» (додаток 4), яке передбачає самостійне читання, постановку запитання та обговорення змісту. Перш ніж виконувати цю вправу, розбиваю текст на частини, які учні будуть читати мовчки. До кожної частини тексту готую одне або два запитання, на які немає у змісті готової відповіді. Ці запитання ставлю перед читанням частини і після. Зокрема, при роботі над текстом легенди «Вавилонська вежа» це будуть питання: «Які людські риси примусили бога Ягве роз’єднати людей? Це добре чи погано, що існує багато мов?».
Ця технологія вчить учнів розуміти текст, виділяти в ньому основні поняття, аргументувати власні думки, міркувати над прочитаним.
На уроках читання впроваджую технологію «Кероване читання з передбаченням» (додаток 4, 5). Після ознайомлення з назвою тексту та його автором перед читанням ставлю дітям питання, які дозволяють зробити припущення, про що саме буде текст (робота в парах чи групах). Текст розподіляється на частини, і далі читають його учні частинами. Зупинки роблять на найбільш цікавих місцях. Після читання кожної частини учням ставлю запитання. Пропоную зробити передбачення стосовного того, що буде далі. А після читання наступної частини, це передбачення аналізуємо.
На етапі усвідомлення змісту, підсумку постійно використовую метод - прес (додаток 5). Діти будують міркування, спираючись на опору:
· Я вважаю, що …

· Тому, що …

· Наприклад, …

· Отже (тому), я вважаю …

Наприклад, при вивченні оповідання Івана Сенченка «Пастух рогатий», діти будують міркування, відповідаючи на запитання: «Якими були головні герої оповідання? У чому проявилась їхня спостережливість, допитливість? Як допомагають ці риси характеру у повсякденному житті?»
На етапі актуалізації опорних знань використовую технології: «Асоціативний кущ» (рис 3.1.), складаємо і заповнюємо таблицю «Знаємо – Хочемо дізнатися – Дізналися». Наприклад, при вивченні теми «Текст» у 4 класі, пропоную учням висловити те, що в них асоціюється з поняттям тексту (усе, що учні пропонують, записую на дошці).
З’являється запис:

[image: image2]
Рис. 3.1. «Асоціативний кущ. Текст»

Цю ж технологію використовую і на етапі рефлексії, наприкінці уроку. Маркером іншого кольору можна доповнити або змінити щось у «кущі».Тоді наочно видно, які нові знання отримали на уроці.
В основу технології «Знаємо – Хочемо дізнатися – Дізналися»(таблиця 3.1) покладено таблицю, що заповнюється на класній дошці або на великому аркуші паперу вчителем разом з учнями. Наприклад, вивчаючи тему «Іменник» у4 класі, складаємо таблицю:
Таблиця 3.1. Технологія «Знаємо – Хочемо дізнатися – Дізналися»

	Знаємо
	Хочемо дізнатися
	Дізналися

	Іменник:


	
	


Першу колонку таблиці можна заповнювати як колективно, так і попередньо обговоривши в парах (або ж учні самостійно записують те, що знають із теми).
Потім прошу учнів сформулювати запитання, що асоціюються з виучуваною темою, на які б вони хотіли знайти відповідь. Якщо потрібно, педагог може стимулювати діяльність школярів власним прикладом і поставити свої запитання. Діти записують запитання у другий стовпчик таблиці (таблиця 3.2):

Таблиця 3.2. Технологія «Знаємо – Хочемо дізнатися – Дізналися»
	Знаємо
	Хочемо дізнатися
	Дізналися

	· означає назву предмета
· відповідає на питання хто? або що?

· є назвами істот і неістот

· бувають загальними і власними

· належать до одного з родів (чоловічого, жіночого, середнього)

· змінюється за числами
· у реченні виступає головним або другорядним членом
	Що таке відмінювання?
Які бувають відмінки?

Як визначити відмінок?

Правопис закінчень іменників.
	


Впродовж уроку важливо, щоб молодші школярі знайшли відповіді на свої запитання. Підсумовуючи результати уроку, учні спочатку повідомляють про те, на які запитання вони знайшли відповіді, і записують це у стовпчик «Дізналися». Потім діти відмічають ті нові думки (ідеї, знання, результати), яких вони не очікували і на які не поставили запитання. Все це записується у третій стовпчик.
Описану технологію можна використовувати на підсумкових уроках із теми.

На етапі вивчення нового матеріалу важливою для розвитку критичного мислення є технологія «Дошка запитань».Суть її в тому, що на стіні класу вивішується великий аркуш паперу, на якому прошу учнів записувати будь-які запитання, що виникають у них під час сприймання й усвідомлення та осмислення нових знань. Ця технологія стимулює природну допитливість школярів, розвиває вміння ставити запитання, привчає не відволікатися від теми уроку, а вчитель має можливість побачити, що з вивченого залишилося незрозумілим.
На підсумковому етапі уроку рідної мови, математики доцільно використовувати діаграми Ейлера-Венна. Ця технологія передбачає створення графічної схеми з двох чи трьох кіл, які частково накладаються одне на одне.

На прикладі теми «Розрізнення давального і місцевого відмінків іменників жіночого роду на –а(-я)» розглянемо побудову діаграми (рис.3.1). Малюємо два кола, які частково накладаються одне на одного. У перетині кіл записуємо спільне – закінчення (–і); у лівій – ознаки давального відмінка; у частині обмеженій правим колом, записуємо ознаки місцевого відмінка.
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Рис. 3.1. Діаграма Ейлера-Венна. «Розрізнення давального і місцевого відмінків іменників жіночого роду на –а(-я)»
На уроках математики діаграми Ейлера-Венна використовую при порівнянні задач (розширена задача на зведення до одиниці, перший і другий вид; ускладнені задачі на знаходження третього доданка та задачі, що включають суми двох і трьох доданків), при порівнянні письмового множення на одноцифрове, двоцифрове та трицифрове число; при узагальненні додавання, віднімання чисел 1, 0 та множення чисел на1, 0, ділення на 1.
На етапі підведення підсумку уроку використовую побудову віршів «Сенкан» (додаток 3). Така форма роботи не тільки сприяє покращенню емоційного стану школярів, а й дає змогу перевірити, як учні запам’ятали найважливіші поняття теми, розвиває вміння узагальнювати вивчений матеріал. Складаючи сенкани, учні перетворюють нові знання на власні.

Приклади сенканів, створених учнями.
· Василь Сухомлинський «Сергійкова квітка»

Сергійко

Добрий, уважний

Радів, спостерігав, дарував

Зробив незвичайний подарунок друзям

Природолюб

· Українська народна казка «Кобиляча голова»

Дідова дочка

Добра, небагатослівна

Працювала, слухалася, поважала

За працю отримала винагороду

Працелюбка

· Алла Коваль «Скільки років Діду Морозу»

Дід Мороз

Казковий, добрий
Обдаровує, зачаровує, звеселяє

Приносить всім дітям радість

Чарівник

· Володимир Лучук «Скільки рік в Україні?»

Орілька

Вузенька, тиха

Тече, плине, в’ється

Вона мені дуже подобається

Краса

· Підсумок теми «Шевченкове слово»

Тарас

Мрійливий, допитливий

Малює, пише, бореться

Ніколи не згасне в пам’яті народу

Кобзар

· Підсумок з теми «Вірші про світ природи і дитинства»

Веселинки

Дотепні, смішні

Веселять, розважають, повчають

Висміюють людські недоліки, пороки

Сміхота

· Узагальнюючий урок з теми «Весна»

Весна

Ласкава, привітна

Пробуджує, зігріває, зачаровує

Сонну землю розбудила од сну

Тепло

· Наталя Забіла «У дитячому театрі»

Театр

Захоплюючий, чарівний

Зачаровує, навчає, захоплює

В одкритім серці залишає слід
Мистецтво

З метою пробудження інтересу до уроку проводжу прийом «Мікрофон», який надає можливість кожному щось сказати швидко, по черзі, відповідаючи на питання:
·  Яким би ви хотіли бачити наш урок?

·  Що чекаєте від сьогоднішнього уроку?

·  Ваш стан душі на уроці?

·  Ваші враження від уроку?

·  Що хотіли б змінити на уроці?

·  Що з уроку взяли для себе?

·  Яку  пораду дали б головному герою?

Часто використовую на уроках стратегію «Порушена технологія» під час парної або групової роботи. Учням пропоную декілька речень (чи абзаців тексту), записаних у порушеній послідовності. Кожна група або пара пропонує свою послідовність. Отримані зразки зачитуються і обговорюються.

Майже на кожному уроці застосовую стратегію «Взаємні запитання», коли діти за змістом прочитаного тексту ставлять запитання одне одному в парах або групах. Постановка запитань дає можливість учням переосмислити прочитаний текст, що сприяє усвідомленню власної причетності до відкриття світу знань.
Гарним стимулом активізації самостійного мислення є постановка у ситуацію, коли треба комусь допомогти, врятувати, дати пораду. Для цього учням пропоную проблемні питання, за допомогою яких діти вчаться робити висновки з прочитаного («Хвилинка фантазії»).
Висновки

Отже, системне запровадження методів і прийомів технології розвитку критичного мислення в початковій школі є прийнятим і оптимальним у викладанні української мови, читання, математики, природознавства, громадянської освіти і інших предметів.

Застосування педагогічних технологій з розвитку критичного мислення сприяє:

· розвитку навичок критичного мислення, як компонента майбутньої професійності;

· формує позитивні цінності, навички і вміння під час прийняття рішення піклуватись не лише про себе;
· формує вміння організовувати самостійну роботу, вчить самостійно шукати потрібну інформацію, критично її «обробляти» і застосовувати в певних ситуаціях та за певних умов;

· формує мотивацію до навчання, створює атмосферу співпраці;

· вчить робити власний вибір, приймати відповідальні рішення, бути позитивним лідером колективу.
Технологія формування та розвитку критичного мислення відповідає вимогам Національної доктрини розвитку освіти України щодо переходу до нового типу гуманістично-інноваційної освіти. Системне запровадження цієї технології в школі призводить до того, що всі учні поступово опановують її не тільки як навчальну технологію, вміння самостійно вчитися, критично мислити, але і використовувати свої знання у повсякденному житті. А саме початкова ланка є фундаментом формування критичного мислення як пріоритетного напрямку виховання особистості сучасної молодої людини.
Додаток №1
Методи і прийоми формування критичного мислення.

1. Критичне читання.

2. Читання тексту з позначками.

3. Метод складання і заповнення таблиці «Знаємо – Хочемо дізнатися - Дізналися».

4. Технологія «Асоціативний кущ», «Гронування».

5. Технологія «Дошка запитань».

6. Технологія «Читання в парі – узагальнення в парі».

7. Технологія «Спрямоване читання».

8. Читання з передбаченням.

9. Метод прес.
10.
Сенкан.
11. 
Мозковий штурм.
12.  Мікрофон.
13.  Дискусія. Побудова дискусійної шкали.

14.  Розумний куб. (Стратегія «Кубування»).
15.  Ключові слова.
16.  Побудова есе (твір-п’ятихвилинка).

17.  Самооцінка.
18.  Порушена послідовність.

19.  Побудова кругів Ейлера-Венна.

20.  «Хвилинка фантазії».
Додаток №2

Читання 3 клас

Тема: майже все про Діда Мороза.

          Алла Коваль «Скільки років Діду Морозу»

Мета: познайомити дітей з назвою та історією виникнення головного гостя на     Новорічному святі – Діда Мороза; вчити усвідомлено переказувати зміст, розвивати навички свідомого читання, вміння працювати над текстом, виховувати повагу до народних звичаїв.

Обладнання. Малюнки Діда Мороза, Санта-Клауса, мікрофон.

                                          Хід уроку

І.Організація класу до уроку.

1.Автотренінг.

Я – учень,

Я ходжу до школи.

Мене навчають вчитись,

Я все розумію, я хочу все знати.

2.Реклама до уроку.(Запис на дошці)

	Ми будемо:
	Урок буде:

	· активні

· працьовиті

· творчі
	· продуктивний

· цікавий

· захоплюючий


3.Побажання успіхів.

ІІ. Перевірка домашнього завдання.

1.Фронтальне опитування.

-- Коли відбувалися описані події?

-- Прочитайте опис неба.

-- Яку загадку загадала Катруся, а яку – Юрчик?

-- З чим у загадках порівнюються зірки, небо, місяць?

-- Якими були діти?

2.Стислий переказ.

ІІІ. Мовна розминка.

1. Гра «Хто це? Що це?»

Сірий, зубатий, голодний … (вовк).

Кольоровий, дерев’яний, зламаний, тонкий … (олівець).

Великий, просторий, свіжий, чистий … (клас).

Зелена, висока, пухнаста, новорічна … (ялинка)

 2.Гра «Пройди лабіринт – прочитай слова».

й                      

                          и

  н                          ь

л                          и

с
3.Читання деформованого тексту.

         зеБ гоцьо роМоза Нивой кір – ен восят.

          Це бодрий висий боротийда дудісь з мішмок аз чип лема.ніВ би лють битиро покирунда – призисюр доросмил і тядім. А слизькі ківро дуДі розуМо?

4.Технологія «Мікрофон».

Правила проведення такі:

·  Говорити має тільки той, у кого мікрофон;

·  Подані відповіді не коментуються і не оцінюються;

·  Коли хтось висловлюється, інші не мають права перебивати, щось говорити, викрикувати з місця;

--Хто такий Дід Мороз? Що ви знаєте про нього?

ІV. Повідомлення теми й мети уроку.

V. Вивчення нового матеріалу.

1.Словникова робота.

одноліток                Санта-Клаус                           Колумбія

достаток                 Баббо Натале                         американців
персонаж                 Папа Паскуале                         чехів

витворився              Мікулаш                                     італійців

-Прочитайте колонки слів «луною» (за вчителем), а потім – мовчки.

-Прочитайте хором слова І колонки.(Вчитель називає пояснення якогось із цих слів, а учні визначають, якому слову воно належить.)

 заможність, багатство;

- дійова особа;

утворився;

людина одного віку з ким-небудь; ровесник.

-Поясніть правило вживання великої букви у слові ІІІ колонки. Поясніть значення слів американці, чехи, італійці.
2.Читання тексту абзацами мовчки. Використання технології «Читання тексту з позначками»

«\/»-- знайома інформація;

«+» -- нова інформація;

«_» -- раніше ви думали інакше;

«?» -- інформація, що викликала особливий інтерес і бажання дізнатися більше.

(Обговорення кожного абзацу. Виділення опорних слів).

1).Абзац.             

Дід Мороз -?, ніхто,кажуть 200р.,одноліток Санта-Клаус, у германських казках Водан, подарунки;

2).Абзац.

Звичай роздавати подарунки, обіцянка достатку, щастя, здоров’я.

3).Абзац. 

Вадан + Миколай =

Мороз Морозович (у росіян)

Мороз Морозенком (в українців)

4).Абзац. 

Як звуть братів?

5).Абзац.

А де живе Дід Мороз?

3. Вправи на розвиток швидкості читання.

а) Гра «Чи є у тексті такі речення?».

· Скільки років Діду Морозу знають точно. (Ні.)

· Це, мабуть, найстарший Дід Мороз. (Так.)

· А як сьогодні звуть Діда Мороза? (Ні.)

· Одноліток американського Санта-Клауса – наш Дід Мороз. (Ні.)

· І сьогодні він – у дитячій уяві – живе на півночі.(Так.)

4. Мовно-логічне завдання.

a. --З’єднайте стрілками назви Діда Мороза у різних народів.(Колонки слів із словникової роботи ІІ і ІІІ.)

b. Яких братів Діда Мороза не згадали?

5. Робота в зошитах.

6. Переказ тексту.

VІ.Домашнє завдання. 

Переказувати текст.

VІІ. Підсумок уроку.

- Що нового ви дізналися на уроці? Які відомості вас здивували? Що ще хотіли б дізнатися про Діда Мороза?
Додаток №3

Читання 3 клас

Тема: чи розмовляють тварини?

           Володимир Бондаренко «Як розмовляють тварини».

Мета: формувати уміння сприймати зміст твору і стисло його переказувати,    удосконалювати читацькі навички; розвивати в учнів пізнавальні інтереси, бажання більше знати, прагнення з’ясувати невідоме; виховувати інтерес до світу тварин.
Обладнання. Складова таблиця, малюнки тварин.         

                                               Хід уроку

І. Перевірка домашнього завдання.

1. Читання вірша. Відгадування загадки.

2. Розповідь про місцеву річку Орільку.

3. Складання вірша «Сенкан».

                    Орілька

                     Вузенька, тиха

                      Тече, плине, в’ється

                     Вона мені дуже подобається

                      Краса

ІІ. Вправи на підвищення швидкості читання і розвиток мислення.

1. Вправа на формування швидкості реакції на слово.

Гра «Точно і швидко. Хто або що?».

                 нявчить − … (кіт)                          реве − …

                  варить – (кухар)                           виє − …

                  гавкає – (собака)                          каркає − …

                  дзижчить - …                             шипить − …

2. Розчитування. Читання складової таблиці.

3. Гра «Незвичайна математика».

− Виконайте дії і прочитайте утворений результат.

Про – ро + так – к + хи = … (птахи);

зоря – оря + віра – а + і = … (звірі);

кінь – нь – і + ом + ахи =..(комахи)

рибак – бак + бик –к = …(риби).

− Яким одним узагальнюючим словом можна назвати усі утворені слова? (Тварини.)

ІІІ. Повідомлення теми і мети уроку.

− Як, на вашу думку, спілкуються між собою тварини? Чи доводилося вам спостерігати за таким спілкуванням?

− Сьогодні ви познайомитесь із твором Володимира Бондаренка «Як розмовляють тварини».

ІV. Вивчення нового матеріалу.

1.Словникова робота.

а) Вправа на розширення поля читання.

                            цих                                            не

                         рухів                                            одна

                         виразна                                      сварка

                       вимовляти                                  змалечку

                    спілкуванні                                   зголоднівши

                      більшість                                      козулення

                        значить                                         голосу

                          запах                                              лось

                            усі                                                   ух

 б) З’ясування лексичного значення слів.

 − Прочитайте в лівій колонці, що на дошці, тлумачення і доберіть
до них із правої колонки відповідні слова.

           Повторювати чиїсь дії чи рухи –                            настороженість.

           Занепокоєння, стривоженість –                               передбачити.

           Наперед щось знати чи бачити –                            наслідувати.

2. Читання твору учнями (мовчки).Технологія «Читання тексту з позначками».

3. Повторне читання твору частинами (вголос).Виділення ключових слів. 

            І ч (1 і 2 абзац). Спілкуються за допомогою запахів, рухів тіла, голосу.

             ІІ ч.(3 абзац). Жаб’яче «бреке-ке-ке».

             ІІІ ч.(4 абзац) Звукові сигнали звірів.

             ІV ч. (5 і 6 абзаци) Звуки безпечні й небезпечні, незнайомі.

             V ч. (7.абзац) Тварини розуміють інші види, наслідують голоси.

              VI ч. (8 абзац) Передбачати поведінку.

4. Аналіз змісту твору.

− Що нового ви дізналися з тексту?

− Де тварини розмовляють?

− Як у реальному житті тварини спілкуються між собою? Наведіть приклади із тексту.

− Які вигуки переважають у тваринній мові?

− Від чого залежить сила і частота цих вигуків? Наведіть приклади із тексту.

− Коли звірі вчаться розпізнавати безпечні й небезпечні звуки? Чому вони це знають вже змалечку?

− Як тварини повідомляють одна одній про небезпеку? Чому більшість тварин розуміють голоси не тільки свого виду?

− Які птахи вміють наслідувати голоси інших тварин?

− Для чого людям знати і розуміти голоси тварин?

5. Вправи на розвиток швидкості читання.

а) Вибіркове читання.

− Прочитайте, скільки «мов» у тварин.

− Яку реакцію у тварин викликають незнайомі звуки?

− Знайдіть у тексті речення, яке містить найбільшу кількість назв птахів.

б) Гра «Хто як розмовляє?»

Учитель показує малюнки тварин, про яких згадуються у тексті. Діти знаходять і читають слова, що передають голоси цих тварин.

6. Стислий переказ твору з творчим завданням (по групах).

І група (діти, які мають домашніх тварин) доповнює переказ розповіддю про те, як вони спілкуються із своїми домашніми улюбленцями.
ІІ група доповнює свій переказ розповіддю про мову інших тварин, за якими їм доводилося спостерігати.

7. Мовно-логічне завдання.

− З’єднавши слова правої і лівої колонок, утворіть народні прислів’я. Вони з’явилися на основі спостережень за тваринами. Спробуйте пояснити їх.



Розквокталась, як




риба.


Гавкає, мов 




рак свисне.



Щебече, як 





квочка.



Зроблю, як 





собака на прив’язі.



Німий, як





соловейко на калині.

8. Робота в зошитах (завд. 1-4).

V. Підсумок уроку.

− Що нового ви дізналися на уроці?

Продовжіть речення, вибравши правильну відповідь.

Текст «Як розмовляють тварини» - це…


а) казка;



б) вірш;



в) науково-популярний твір.

Доведіть свою думку. 

VІ. Домашнє завдання.

Читати, переказувати с. 12-13.

Додаток № 4
Читання 3 клас
Тема: тяжко-важко в світи жити сироті без роду.



Оксана Іваненко «Тарас у наймах»

Мета: розширити знання учнів про життя Тараса Григоровича Шевченка; розвивати навички читання, ділення тексту на частини, складання плану, розвивати усне мовлення; виховувати гордість за духовну спадщину українського народу.

Обладнання. Книга О.Іваненко «Тарасові шляхи», картки зі словами, складова таблиця.

Хід уроку.

І. Організація класу.

ІІ. Перевірка домашнього завдання.

1. Розповідь учня про життя Т.Г.Шевченка.

2. Розповідь за картиною Т.Шевченка «Селянська родина».

3. Детальний переказ оповідання «Малий Тарас чумакує».

ІІІ. Вправи на вдосконалення навичок читання.

1. Читання складової таблиці.

2. Читання слів на картках із завданням.

ІV. Передбачення теми уроку.
1. Розгадування зашифрованого вислову.


[image: image4]
а) Читання складів

б) Читання речення за ключем-розшифровкою.

Учитель показує цей ключ рукою, а діти водять очима, тоді читають з дошки речення.

в) Читання речення, роз’єднавши слова.



Коженвіршсвійіпоемувінприсвячувавнароду

- Про кого будемо говорити на уроці?
V. Повідомлення теми і мети уроку.
VІ. Вивчення нового матеріалу.

Опрацювання оповідання О.Іваненко «Тарас у наймах»

1. Словникова робота.

a. Читання слів, поданих аналітико-синтетичним способом.

[image: image5]
б. Тлумачення мало зрозумілих слів.

- Виберіть пояснення до кожного слова і поставте у кружечках відповідні цифри.

	1. Дяк -
	
	
	хлопчик 12-15 років, обов’язком якого є виконання дрібних доручень пана.

	2. Ляпас -
	
	
	Тобто, отже, таким чином.

	3. Козачок -
	
	
	Служитель церкви, що допомагає священику

	4. Цебто -
	
	
	удар по щоці або шиї долонею.


2. Робота над текстом. Технологія «Спрямоване читання».
Учні читають текст мовчки частинами, з послідуючим обговоренням.
1 частина (до слів «Та новий вчитель…»)

− Для чого Тарас прийшов до вчителя-дяка?

− Чому він утік?

2 частина. 2 абзаци (до слів «Вивчить мене…»)
− Чому Тарас пішов від дяка-маляра?
3 частина (до слів «Повернувся сумний Тарас…»)
− Які слова він почув від третього дяка-маляра?

4 частина (до слів «Через деякий час…»)

− Як Тарас відносився до своїх сестричок?

− Що полюбляв робити Тарас?

5 частина

− Чому Тарас не приніс дозвіл на навчання?

Висновок

−Які поневіряння довелося пережити Тарасу, коли він шукав учителя?

−Чому, на твою думку, він не залишав своїх пошуків?

3. Вправи на розвиток читання

a. Вибіркове читання
−Як жилося Тарасові у дяка-п’яниці? А у дяка-маляра?

−З яких рядків видно ставлення Тараса до сестричок?

−Що він любив робити?

б. Гра «Дочитай речення до кінця»

Учитель читає початок речення з тексту, а учні, відшукавши його, дочитують далі:

«Дуже Тарас…», «Та більше він…», «Завжди…», «Повернувся…», «Весь час…», «Дуже хороший…», «Та коли прийшов…».
4. Мовно-логічне завдання

На дошці записані два слова: Тарас і дяк. Учитель ще раз показує слова на картках-блискавках. Колективно вирішується, кого стосуються прикметники. Картка прикріплюється під відповідним словом.



Тарас


Дяк




сумний


новий




дармовий


п’яний




голодний


письменний




обідраний                      сірий
−Яке слово залишилося? (Сірий). Чому? 

5. Робота в зошитах.

6. Складання плану оповідання.
7. Переказ оповідання
VІІ. Підсумок уроку.
· Що нового про Т.Г.Шевченка ви дізналися
· Яким ви його уявляєте в цьому творі?
· А як назвали б ви цей уривок з книги О. Іваненко?
· Яким почуттям пройняте оповідання? Як автор ставиться до Тараса?
· Які почуття викликає у вас дитинство поета? Чому?
VІІІ. Домашнє завдання.
− Підготуйте вдома розповідь на тему «Тяжко-важко в світі жити сироті без роду», використовуючи оповідання з «Читанки» та додаткову літературу.
Додаток №5.
Читання 3 клас

Тема: спостережливість і допитливість – ключі до загадок.
Іван Сенченко «Пастух рогатий».
Мета: вчити учнів знаходити в тексті описи; формувати вміння аналізувати, узагальнювати; збагачувати словниковий запас учнів; розвивати спостережливість, фантазію. Виховувати почуття прекрасного.
Обладнання. Картки для читання, складова таблиця для розчитування


Хід уроку

І. Організація класу. Створення сприятливого психологічного клімату на уроці.
- Сядьте зручно, заплющіть очі, тихо промовте: «Я вчуся. Я хочу вчитися. Я працюю. Я готовий до праці».
Гра «Мікрофон»
- Яким би ви хотіли бачити наш урок?
- Щоб урок був таким, я сподіваюсь, ви мені будете допомагати.

Девіз уроку: хто багато читає, той багато знає, хто швидко читає, той багато зробити встигає.
ІІ. Перевірка домашнього завдання.
1.Виразне читання вірша.

2. Переказ казки.

ІІ. Вправи на вдосконалення читацьких навичок.

1. Розчитування. Читання складової таблиці.
2. Читання загадки з пропущеними буквами, що позначають голосні звуки.

Щ_ з_ д_в_? Вс_ н_вк_л_

Б_л_м п_х_м з_м_л_.
               Д_в_ з_вс_м т_т н_м_, - 
                Ц_ пр_йшл_ д_ н_с …
Що за диво? Все навколо

Білим пухом замело.

Дива зовсім тут нема, -
Це прийшла до нас … (зима).

· Що допомогло вам відгадати цю загадку?
· Які асоціації у вас виникають зі словом «зима».
    3.Побудова Асоціативного куща».Зима.
ІІІ. Повідомлення теми і мети уроку.

Прогнозування змісту за назвою твору.

ІV.Вивчення нового матеріалу.

Опрацювання оповідання І.Сенченка «Пастух рогатий»
1. Словникова робота.


Надво′рі


ясни′й


червоні′ші


Взяла′


зіро′к


розвидня′тися


Па′ра


те′пло


розхо′диться


Блискотя′ть

за′тишно


простяга′ють
Читання слів «луною» за вчителем, тоді напівголосне в парі (один одному).
· Прочитайте усі дієслова; слова, що відповідають на запитання як?
· Чим цікаві слова «пара» і «тепло»? (Їх значення можна зрозуміти тільки у сполученні з іншими словами).
2. Робота над текстом за технологією «Кероване читання з передбаченням».
          Вчитель ділить текст на частини. Кожна частина опрацьовується за планом: читання тексту мовчки, аналіз змісту, добір заголовка, передбачення наступних подій.
     1 частина (до слів «Аж тут Юрчик …»)



План

1. Зимовий вечір.

          2 частина (до слів «Глянув Юрчик угору …»)

2. Катрусина загадка.
          3 частина (до слів «А тим часом …»)

3. Загадка Юрчика.

          4. частина (до кінця).


4. Мороз заганяє дітей до хати.


-- Що допомогло дітям знайти відгадки?
     3. Розвиток зв’язного мовлення.
-- Уявіть, що ви теж берете участь у розмові дітей. Яку б ви запропонували загадку про зиму? 
      4. Вправи на розвиток читацьких навичок.
        а) Гра Доведи, що …».
   -- Знайдіть і прочитайте рядки з тексту, які доводять, що:




… надворі був сильний мороз;




… Катруся і Юрчик – брат і сестра;




… діти – допитливі, кмітливі і спостережливі.
       б) Читання в особах (робота в парі).
    -- Навчіться читати діалог Катрусі і Юрчика, розділивши ролі з сусідом по парті.
     5. Робота в зошитах.
      6. Стислий переказ (план записаний на дошці).

V. Підсумок уроку.
     Метод «ПРЕС» (чотири етапи, запис на дошці).
1. Позиція: «Я вважаю, що …»;
2. Обґрунтування: «…тому що …»;
3. Приклад: «… наприклад …»;
4. Висновки: «Отже, (тому) я вважаю …».
· Якими були головні герої оповідання? У чому проявилась їхня спостережливість? Допитливість? 
· -- Як допомагають ці риси характеру у повсякденному житті?         
VI. Домашнє завдання.
Підготувати стислий переказ оповідання.
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