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Сучасне інформаційне суспільство висуває високі вимоги до освіти як до галузі, що дає не тільки знання, уміння та формує навички, але й розвиває в учнів вміння застосовувати отримані знання у повсякденному житті, формує ключову компетентність.
Наша країна рішуче рухається до членства в Євросоюзі, тому перед нами постає проблема політкультурності. У країнах Євросоюзу, де питання багатокультурності офіційно було підняте набагато раніше, аніж в Україні, вважається, що головною умовою впровадження принципів полікультурності є перенесення основних засад життя громадян у культурному і релігійному середовищі на практику навчання історії.
До таких засад належать:
· толерантність, що включає повагу до інших;
· взаємність як важливий розумовий і соціальний досвід;
· громадянська позиція, зокрема вміння відстоювати власні переконання та здатність до роздумів (рефлексії), а також поміркованість у публічному вираженні власної ідентичності з належною повагою до гідності інших людей.
Раніше політкультурність ми вивчали як окрему тему в курсі «Людина і світ». Зараз ми приєднуємося до європейських дидактів М. Міля, 
П. Шрайнера, Д. Кіста, А. Рааша. Вони відстоюють думку, що навчання історії обов’язково має включати низку моментів (методичних умов):
а) кооперативне навчання – побудова навчання таким чином, що тільки працюючи разом, можна досягти спільної мети;
б) робота у малих неоднорідних групах, критеріями інтеграції у яких є особистий досвід та знання, а не етнічна чи релігійна належність;
в) «безпечний простір» для розвитку самовираження, який передбачає забезпечення у класі атмосфери, сприятливої для вивчення різних поглядів на одне питання;
г) створення умов, за яких не виникає страху чи напруження;
д) надання можливості для рівної участі;
е) дотримання правил діалогу, насамперед, поваги до іншої думки;
є) використання «дистанціювання» – вивчення культури Іншого на прикладах конкретних реальних чи вигаданих осіб, знайомих або близьких для сприйняття учнями, а також для відтворення оповідей та артефактів та «симуляції» (створення ситуації, що вимагає розв’язання дилеми чи спонукає до діалогу);
ж) емпатичне спілкування – спілкування з метою якомога краще зрозуміти позицію іншого, ставлячи себе на його місце.
В українській методичній традиції багато дидактичних явищ мають подібний до європейського зміст, хоча часто використовуються різні назви. Я використовую такі різновиди «кооперативного» навчання:
· робота в парах;
· ротаційні трійки;
· «два-чотири – всі разом»;
· карусель;
· робота в малих групах;
· «акваріум».
Я згодна з такими авторами як О. Пометун та Л. Пироженко, що в практиці навчання історії радять використовувати спільні ознаки цього методу.
· Поділ класу на групи для досягнення конкретного навчального результату.
· Склад групи повинен повсякчасно змінюватись.
· Кожна група розв’язує певну проблему, визначену завданням. Наприклад:
· за складністю однаковим завданням для груп із учнів різного рівня;
· однаковим завданням за змістом та складністю для всіх груп;
· проблема є взаємо доповнюваною за змістом або послідовно пов’язаною із завданням інших груп;
· за способами виконання – різними або однаковими.
· Завдання у групі виконують в такий спосіб, щоб можна було врахувати і оцінити внесок кожного учня. Доречи, з цим виникають великі проблеми!
В цьому навчальному році я ще більше уваги приділила вивченню і формуванню історичних понять. Ця робота передбачає всі репродуктивні методи навчання, пояснення вчителя, запам’ятовування учнями, перевірку засвоєння одержаних знань.
Дуже корисними в цій роботі є:
1) «словниковий диктант» (особливо для сильних учнів) пропонується написати визначення термінів;
2) «кросворди»
3) «третій зайвий» – з трьох понять обрати два, які стосуються певного періоду історії або певної країни, або певної теми.
4) «історичне лото».
Нашому сучасному суспільству як ніколи потрібна освічена, поінформована та компетентна особистість, яка спроможна приймати самостійні рішення і нести відповідальність за власні вчинки.  Сьогодні стає очевидним, що саме гуманітарна освіта в першу чергу формує особистість школяра, готує його до життя у світі, який постійно змінюється, навчає сучасних форм спілкування, розвиває здібність засвоювати інформацію і приймати ефективні рішення. 
Вчені визначають, що компетентність ні зводиться ні до знань, ні до навичок. Це загальна здібність людини оперувати у певній ситуації здобутими знаннями та практичним досвідом: вміння працювати алгоритмом; приймати ефективні рішення у проблемних ситуаціях; випрацьовувати власних особистісних орієнтацій. Рівень сформованості відповідних здатностей створюється завдяки використанню вчителем компетентісно-орієнтованих, інтерактивних технологій. 
Я вважаю, що для реалізації особистісно-орієнтовно навчання на уроках суспільствознавчих дисциплін актуальним є поєднання різних типів, прийомів та методів навчання.
На уроках історії та правознавства я намагаюсь використовувати системно-функціональний аналіз, за допомогою якого досліджую з учнями навчальний матеріал як систему. Це дозволяє навчати учнів встановлювати причинно-наслідкові зв’язки і приховані залежності як між окремими елементами, так і у відношенні споріднених тем. Така діяльність дозволяє застосовувати різні форми і навички аналітичної діяльності під час аналізу будь-якої ситуації чи подій і таким чином надати знанням практичного характеру. 
Засвоєння знань – складний психолого-педагогічний процес. Виходячи з аналізу його природи можна виокремити основні дидактичні компоненти: сприйняття та урозуміння навчального матеріалу, осмислення об’єктивних зв’язків і відносин між предметами і явищами і розкриття їх внутрішньої сутності; запам’ятовування; узагальнення та систематизація. Я дуже полюбляю використовувати з цією метою метод проблемного викладання. В ході розкриття проблеми учні переживають ті ж почуття, що й справні дослідники чи новатори. В цьому великий потенціал проблемного викладання для активації мислення учнів і вироблення творчих рис характеру, свободи мисленнєвої діяльності, радості від розуміння роботи і подолання перешкод. Я використовую проблемний метод викладання при викладанні нових знань, під час підсумкового аналізу теми. Але я вважаю, що він (цей метод) недоречно використовувати на тих уроках, де тільки починають вироблятися навички. бо є необхідність застосовувати ілюстративно-пояснювальний метод у таких випадках.
Позитивний ефект дає створення коротких письмових висновків з важливих питань з теми. Наприклад: передати головну думку, знайти частковий висновок, сформулювати «головну проблему», записати гіпотезу, обґрунтувати ідею… В якості допомоги я пропоную ланцюжок евристичних запитань: 
1. Що нам відомо?
2. Про що хочемо дізнатися? 
3. Які передумови? 
4. Що призвело до подібних наслідків? 
5. Що з того, що відомо, ще повинні використати?
У шостому класі, розробляючи тему «створення держави у Стародавньому Єгипті» я застосувала проблемний метод наступним чином: Після з’ясування теми і мотивації уроку я проводжу актуалізацію попередніх знань учнів за допомогою таких питань:
1. Чому стало вигідно змушувати інших людей працювати на себе?
2. На якому етапі стало вигідно перетворювати на рабів полонених і чому?
3. Випереджальні проблемні питання і завдання:
4. Чому полонених в Єгипті спочатку вбивали, а в IV – III тис. до н. е. почали залишати в живих?
5. Чому рабовласникам необхідна була сила?
6. Чи існувала держава при первісному ладі? Чому вона утворилася у Стародавньому Єгипті?
Вирішення та відповіді на проблемні питання проробляються у ході закріплення нової теми.
Я часто використовую складання графічної схеми при поясненні нового матеріалу – це дає змогу набагато скоротити час на пояснення нового матеріалу і дає змогу набагато краще учням засвоювати матеріал. Наприклад, Історія України, 8 клас, «Намагання Речі Посполитої знищити Православ’я». Схема викладання цього матеріалу наведена на рис. 1.

Берестейська Унія погіршила становище Православної Церкви
Константинопольський Патріарх надав православним общинам право «Ставроп». Залишилося 2 православних митрополита
м. Львів, Гедеон Балабан
м. Перемишель, Михайло Копистеньский
Їєремія Писаровський

Після його смерті Польський Король оголосив Православ’я в Україні неіснуючим (воно було відроджене у 1620 році Іовом Борецьким)






















Рис. 1. Схема «Намагання Речі Посполитої знищити Православ’я»

Для кращої орієнтації у хронології я часто порівнюю однорідні події в різних країнах за допомогою «ліній часу».
Часто з учнями ми складаємо «Логічні ланцюжки», напр. «Суть «Новоерівської» політики народовців» (9 клас).
Особливе значення я надаю роботі з термінами, бо якщо учень не зрозумів термін – вся зусилля вчителя зійдуть нанівець – учень не зрозуміє суті всього матеріалу. На перший погляд це передбачає використання репродуктивних методів навчання: пояснювально-відтворювальний. Але і тут я застосовую проблемні завдання, які передбачають самостійний пошук суті. Наприклад:
1) знайти у темі нові терміни, пояснити їх з допомогою вже відомих.
2) підібрати до історичного  однокореневі та спорідненні слова, пояснити їх значення (раб – рабство, рабовласник, рабовласницький лад).
3) підібрати синоніми до слів: смерд, закуп, колгосп…
4) пояснити походження і значення слів та висловів: одержати ярлик, тьма – тьмуща...
5) «залізний канцлер», «залізна леді», «вогнем і мечем», тощо…
Форми організації навчання я також намагаюся урізноманітнити: класно-урочна, індивідуальна, групова, бригадна…
Я намагаюсь якомога частіше застосовувати диференційовану форму організації навчання.
В деяких класах учні дуже полюбляють роботу з так званими «фреймами (основа, каркас). Але недолік – деякі учні не приймають активну участь у роботі, а вимагають високі оцінки. Дуже корисні для розуміння складних тем елементи драматизації, а іноді і випереджально підготовлені постановки. 
Цікаво проходить опис творів мистецтва, складання оповідання від особи давніх героїв, пересічних людей різних епох, чи навіть археологічних артефактів. Я постійно привчаю учнів приймати участь у дискусіях, висловлювати свою думку з проблемних, дискусійних питань, вміти доказово сперечатися, спів ставляти історичні події, явища з історичними епохами і використовувати періодизацію як спосіб пізнання історичного процесу, оцінювати події та діяльність людей з позиції загального людських та національних цінностей.
Сучасна школа орієнтується на різнобічний розвиток учня, гармонійно поєднує навчальної діяльності з творчою, яка пов’язана з розвитком індивідуальних задатків учня. Як наслідок – формується інтелектуальна, гармонійно розвинена особистість. 
В цьому навчальному році я підготувала учасників до Всеукраїнського інтерактивного конкурсу «МАН-Юніор-Ерудит», який проводила Мала академія наук України (номінація «історія»). Для цього я використовувала всі означені методи та форми роботи на прикладах тем і питань конкурсу з попередніх років. У багатьох учнів це викликало додатковий інтерес до вивчення історії України та світу.
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