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ОСВІТНЄ СЕРЕДОВИЩЕ ЯК ЧИННИК СТАНОВЛЕННЯ
ОБДАРОВАНОЇ ДИТИНИ

Обдарована особистість є великою цінністю суспільства. Відтак, освіта обдарованих виступає об’єктивним гарантом його подальшого соціальноекономічного й культурно-політичного розвитку. В контексті зазначеного актуальною проблемою є перегляд концептуальних та методологічних засад навчання, виховання обдарованих дітей, створення освітнього середовища як такої сукупності умов для навчання, розвитку, індивідуалізації та соціалізації обдарованої особистості, яка забезпечує можливість прояву та розвитку її обдарованості у відповідності з природними задатками, інтересами, вимогами вікової соціалізації, з одного боку, та соціальним запитом, з іншого.
Що ж таке освітнє середовище?
Освітнє середовище – це система впливів і умов формування обдарованої особистості, а також можливостей для її розвитку, які містяться в соціальному і просторово-предметному оточенні.
Структурні компоненти освітнього середовища:
· просторово-предметний компонент  повинен забезпечувати різновид просторових умов, пов’язаність їх функціональних зон, можливість оперативного змінення, керованість і відповідність із життєвими проявами;
· соціальний компонент повинен забезпечувати взаєморозуміння і задоволеність всіх суб’єктів (навчання, виховання обдарованих дітей) міжособистісними взаємостосунками, включаючи рольові функції, повагу один до одного, згуртованість і авторитетність;
· психодидактичний компонент  повинен забезпечувати відповідність цілей навчання, його змісту і методів психологічним, фізіологічним і віковим властивостям розвитку обдарованих дітей.
Функціональне призначення освітнього середовища, на думку В. І. Панова  повинне бути спрямоване на створення умов, що забезпечують можливість:
· соціалізації обдарованих учнів у відповідності з віковими етапами розвитку, індивідуальними потребами, соціально-економічними і культурологічними цінностями життя у людському суспільстві;
· розвитку в учнів суб’єктних якостей у вигляді здатності бути суб’єктом освоєння видів діяльності, свого фізичного, пізнавального особистісного розвитку;
· включення учнів у різноманітні види сумісної діяльності між учнями та педагогами як необхідної умови задоволення їх природної та соціальної потреби у розвитку своїх задатків і здібностей;
· розвитку актуального рівня здібностей учнів і актуалізації зони їх найближчого розвитку (за Л. С. Виготським);
· прояву творчої природи розвитку психіки у формі індивідуальності психічних процесів, психічних станів, свідомості та поведінки учнів, які репрезентують змістовну сторону розвитку всіх сфер психіки, включаючи й здатність до довільної регуляції своїх дій і станів.
 Науковець В. І. Панов виокремлює діяльнісний (технологічний), комунікативний і просторово-предметний компоненти.
 Розкриваючи сутність кожного компонента, він акцентує особливу увагу на функції діяльнісного компоненту – створення умов щодо реалізації принципу єдності навчання і розвитку шляхом оволодіння видами діяльності, необхідними для вікової соціалізації учнів (навчальна, ігрова, комунікативна, проектно-дослідницька, профільована та інші види діяльності).
Освітнє середовище в цілому повинне створювати на кожному етапі    навчання ті умови, які необхідні учневі у відповідності з його віковими та індивідуально-типологічними особливостями розвитку. При цьому базовим психічним новоутворенням, що «пронизує» всі етапи вікового зростання науковець вважає довільність і усвідомленість саморегуляції своєю пізнавальною, емоційною та особистісною активністю.
Комунікативний компонент (як «простір» міжособової взаємодії учнів із освітнім середовищем та іншими його суб’єктами) передбачає розрізнення таких педагогічних дій, котрі реалізують «педагогічний вплив», «педагогічну взаємодію» і «педагогічне сприяння».
Просторово-предметний компонент у вигляді сукупності просторових умов і предметних засобів забезпечує можливість необхідних просторових дій і поведінки суб’єктів освітнього середовища.
Разом з тим, враховуючи специфічні характеристики обдарованих дітей (яскраво виражений характер широкої допитливості, потреба у пізнанні, високий рівень розвитку абстрактного та творчого мислення), інший науковець Н. Б. Шумакова виокремлює низку пріоритетних задач щодо повного розкриття та розвитку інтелектуального і творчого потенціалу дитини:
· розвиток системного мислення і цілісного світорозуміння (цілісної картини світу – розуміння складності світу в його взаємопов’язаності та єдності, поряд з осягненням його краси, а також місця в ньому людини);
· розвиток творчого, критичного й абстрактно-логічного мислення, здатності до розв’язання проблем;
· розвиток здатності до самостійного навчання і дослідницької роботи, навчання дослідницьким навичкам та умінням;
· навчання співпрацівництву: уміння працювати разом з іншими людьми (розв’язувати проблеми в малих групах, проводити сумісну дослідницьку роботу, вести діалог і дискусію, спілкуватися з людьми, приймати точку зору іншої людини);
· розвиток здатності до самоорганізації та самопізнання; формування позитивної «Я – концепції» і розуміння цінності та унікальності іншої людини.
Пріоритетним принципами ефективного функціонування освітнього розвивального середовища є:
· принцип цілісного розвитку психіки (створення освітніх умов для розкриття творчого потенціалу різних сфер психіки обдарованих дітей та їх здібностей);
· принцип специфіки вікового зростання особистості (забезпечення можливостей задоволення потреб кожного індивіда у відповідності з індивідуальними інтересами, особистісними властивостями і задачами вікової соціалізації);
· принцип природовідповідності (застосування таких розвивальних освітніх технологій, які відповідають природним особливостям і закономірностям саморозвитку обдарованих).
Найсуттєвішими принципами творчої взаємодії педагога з обдарованими дітьми виділяють наступні:
· взаємини педагога з учнями будуються як творча діяльність; принципи педагогічного спілкування – не зі своїми знаннями до учня, а з ним – до науки та її глибин;
· навчання, освіта і самоосвіта ґрунтуються на особистісній зацікавленості учня, його індивідуальних інтересах, здібностях, завдяки чому пізнавально-суб’єктивна активність формується на основі внутрішніх потреб самого школяра;
· спільну діяльність педагога та учня, а також його самостійну роботу пронизує ідея досягнення трудної мети, не боячись помилок, неправильних відповідей;
· ідея вільного вибору форм, напрямів, методів діяльності формує мотиваційну сферу, розвиває творче мислення, вміння критично оцінювати свої можливості та прагнення до самостійного розв’язання все більш складних завдань;
· бачення учнем перспективи своєї власної підготовки, самоосвіти і самовиховання формує цілеспрямованість (реалізація ідеї випередження в навчальній та науководослідній діяльності створює ту зацікавленість в оволодінні знаннями, що стимулює усвідомлення учнями освоєння основ професійної майстерності);
· формування системного мислення, вміння «згортати» й деталізувати інформацію не тільки дисциплінує розум, але й формує широкі інтелектуальні здібності, які утворюють найважливішу рису професійної культури майбутнього спеціаліста;
· домінантою виховання стає особистісний підхід, абсолютне визнання гідності кожної особистості, її право на вибір, власну думку, самостійний вчинок. Повинні змінюватися акценти: особистість учня – не об’єкт виховання, а суб’єкт діяльності.
Освітнє розвивальне середовище правомірно трактувати як динамічну систему психолого-педагогічних умов і впливів, спрямованих на розкриття та оптимальний прояв творчої природи обдарованої особистості, включаючи здатність її до довільної саморегуляції своїх дій і станів, у відповідності з природними задатками, інтересами, потребами, вимогами вікової соціалізації, з одного боку, і соціальним запитом, з іншого.
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