 ОСНОВНІ ВИМОГИ ДО СУЧАСНОГО УРОКУ ЗАРУБІЖНОЇ ЛІТЕРАТУРИ
ВСТУП

        Реформування освіти в Україні потребує внесення змін в конструюванні змісту, цінність якого ставиться в залежність від того, наскільки він доступний для застосування методик, які формують всебічно розвинену, творчу, мислячу особистість.

        Серед першочергових завдань, що вирішує сучасний заклад загальної середньої освіти, чільне місце посідає завдання всебічного розвитку особистості здобувача освіти. Воно підпорядковує у своїй сутності розгляд ряду філософських, наукових, практичних та естетичних площин освіти, проєкція вирішення яких вбачається у реалізації навчальних дисциплін на сучасному рівні [3].

        Важко назвати домінуючим котрийсь із освітніх ракурсів, оскільки лише в комплексі вони реалізують мету, передбачену не тільки інструктивними листами Міністерства освіти і науки, але й самим часом, дійсністю, що склалася у світі в цілому та країні зокрема.

       Актуальність роботи. Вивчення зарубіжної літератури в закладі загальної середньої освіти є частиною дидактичної проблеми. Проблема ця не нова, але останнім часом у зв’язку з завданням усебічного розвитку особистості здобувача освіти, як зазначалося вище, вона набула принципово важливого соціального і педагогічного значення. Отримання здобувачами освіти інтегрованих знань стало одним із основних завдань закладу загальної середньої освіти.

       Хороший урок - справа не проста навіть для досвідченого вчителя. Мистецтво проведення уроків багато в чому залежить від розуміння й виконання учителем соціальних і педагогічних вимог, яким повинен задовольняти урок. Вимоги ці визначаються завданнями закладу загальної середньої освіти , закономірностями і принципами навчання.

       Психолого-педагогічний аспект побудови уроку в закладі загальної середньої освіти представлений у працях  Л. Виготського [2],     В.Сухомлинського [9], О. Савченко [8], А.Кузьмінського [10]. Розвитку творчих здібностей особистості на уроках літератури присвячені праці О.Ніколенко [7], Л.Коваленко [3].

       Мета роботи полягає у розгляді вимог до сучасного уроку зарубіжної літератури.

       Відповідно до мети завданням роботи є розглянути сутність та зміст уроку, педагогічні вимоги до сучасного уроку зарубіжної літератури.
Сутність та зміст уроку
       В історії розвитку освіти постійно відбувалися пошуки різноманітних форм організації навчання. У середині ХVІІ ст. Я.А.Коменський вперше, по суті, на основі попередніх наробок учителів-практиків здійснив наукове обґрунтування сутності уроку. З того часу урок посів провідне місце в освітній системі більшості країн світу. Спроби пошуків інших форм навчання не мали успіхів. Упродовж ХХ ст., особливо в другій його половині, йшли пошуки удосконалення навчального процесу в рамках класно-урочної системи. Тому не випадково, що і в добу нових інформаційних технологій урок залишається визначальною формою освітнього процесу в усьому світі [10, c.57].

       Урок – це основна ланка навчально-виховного процесу, де вчитель щоденно здійснює освіту, виховання і всебічний розвиток учнів. Таке визначення уроку дав відомий педагог В.Сухомлинський [6, c. 142].
       На думку Т.Волкової, урок — логічно закінчена, цілісна, обмежена в часі частина навчально-виховного процесу, яку проводять за розкладом під керівництвом учителя з постійним складом учнів [1, c. 34]. За О.Савченко, урок – це певна взаємодія вчителя, яка регулюється заздалегідь визначеним режимом та умовами роботи [8, c. 27]. Незважаючи на дещо різні визначення, висновок один: урок був і залишається основною формою організації навчального процесу, що має такі особливості:

· є завершеною та обмеженою в часі частиною навчального процесу, під час якого розв'язуються певні навчально-виховні завдання;

· кожен урок включається в розклад і регламентується в часі та за обсягом навчального матеріалу;

· на відміну від інших форм організації навчання є постійною формою, що забезпечує систематичне засвоєння учнями знань, умінь і навичок;
·  відвідування уроків обов'язкове для всіх здобувачів освіти, тому вони вивчають систему знань, поділених поурочно, в певній логіці;

· є гнучкою формою організації навчання, яка дає змогу використовувати різні методи, організовувати фронтальну, групову та індивідуальну навчальну діяльність здобувачів освіти;

· спільна діяльність учителя й здобувачів освіти, а також спілкування великої сталої групи здобувачів освіти (класу) створює можливості для згуртування колективу дітей;

· сприяє формуванню пізнавальних якостей особистості (активності, самостійності, інтересу до знань), а також розумовому розвитку здобувачів освіти [15].

     У сучасній дидактиці існує кілька підходів до класифікації уроків залежно від узятих за основу ознак. За способами проведення виокремлюють уроки-лекції, уроки-бесіди, уроки-диспути, уроки самостійної роботи здобувачів освти та ін. За етапами навчальної діяльності - вступні уроки, уроки первинного ознайомлення з матеріалом, уроки формування понять, виведення законів і правил, уроки застосування знань на практиці, уроки повторення й узагальнення матеріалу, контрольні уроки, комбіновані уроки [15]. Саме в структурі останнього найповнішим чином представлені елементи уроку. До них відносять: організаційну частину; актуалізацію опорних знань та їхню корекцію; мотивацію та стимуляцію навчальної діяльності; пояснення нового матеріалу; діагностику рівня засвоєних здобувачами освіти знань, умінь і навичок та їхню корекцію; закріплення нового навчального матеріалу; підведення підсумків уроку; пояснювальне ознайомлення з домашнім завданням [14].
Отже, урок залишається основною формою навчально-виховного процесу, але  змінюються його функція й організація: тепер він підпорядковується не тільки повідомленню та перевірці знань здобувачів освіти, скільки виявленню їхнього досвіду ставленням до змісту навчального матеріалу. Тобто змінюється режисура уроку: здобувачі освіти не просто слухають розповідь учителя, а постійно співпрацюють із ним за допомогою діалогу. 

Вимоги до сучасного уроку зарубіжної літератури
Загальні вимоги до уроку
       Від правильної організації і проведення уроку залежить не лише рівень навчально-пізнавальної діяльності здобувача освіти, а і його виховання, розвиток, самопочуття та стан здоров'я.
Міністерством освіти і науки України
        Відомий педагог В.Ягупов зазначає, що загальні вимоги до уроку можна умовно поділити на три групи: розвиткові, виховні і дидактичні [12]. 
       Виховні вимоги до уроку: 

 1) формування і розвиток у здобувачів освіти національної свідомості, самосвідомості та ментальності, провідних рис громадянина своєї держави; 

 2) формування у здобувачів освіти високої духовності, підвалину якої мають становити загальнолюдські, національні та професійні цінності, широка моральна, правова, екологічна, політична, художньо-естетична й фізична культура; 

 3) формування і розвиток у здобувачів освіти активної життєвої настанови, допомога в самоактуалізації та самореалізації у навчальному процесі та майбутній професійній діяльності; 

 4) вміле поєднання дидактичних, розвиткових і виховних завдань кожного уроку та їх творче спрямування на формування і розвиток всебічно і гармонійно розвиненої особистості; 

 5) формування і розвиток мотивації постійного самовдосконалення і змістовної професійної діяльності шляхом реалізації потенційних інтелектуальних, фізичних та інших можливостей; 

 6) підпорядкування виховної мети кожного уроку загальній меті виховання тощо.
       Розвиткові вимоги до уроку: 

 1) спрямованість кожного уроку на максимальний розвиток духовних, інтелектуальних, фізичних і творчих здібностей кожного здобувача освіти, його провідних психічних рис; 

 2) направленість кожного уроку на «зону найближчого розвитку» здобувача освіти та її творче проєктування і реалізація; 

 3) проведення занять з урахуванням індивідуально-психічних особливостей кожного здобувача освіти та активна допомога в його самовдосконаленні тощо.
       Дидактичні вимоги до уроку: 

 1) чітке визначення освітніх завдань кожного уроку та їх творче поєднання із загальною метою вивчення конкретного предмета й формування особистості здобувача освіти в навчально-виховному процесі; 

 2) оптимальне визначення змістового компонента кожного уроку з урахуванням особистісної спрямованості навчально-виховного процесу; 

 3) широке використання методів, прийомів і способів активізації навчально-пізнавальної діяльності здобувачів освіти та їхнього творчого розвитку; 

 4) творчий підхід до обґрунтування методики проведення кожного уроку; 

 5) опора на загальнолюдські цінності в застосуванні принципів навчання; 

 6) забезпечення активного зворотного зв'язку, дієвого контролю і управління тощо.
       Окрім зазначених, обов'язково слід мати на увазі й інші вимоги до уроку: 

 – організаційні (чіткість, раціональне використання часу, обладнання, дисципліна тощо); 

 – управлінські (цілеспрямованість, оперативність, конкретність, стиль управління тощо); 

 – санітарно-гігієнічні (температура, освітленість, працездатність, перевтома тощо); 

 – етичні (рішучість, вимогливість, принциповість, справедливість, тактовність тощо); 

 – психологічні (врахування індивідуально-психічних особливостей здобувачів освіти з метою індивідуалізаціії навчання, емоційного стану всіх учасників уроку тощо).


Виконання перерахованих вимог є необхідною умовою ефективності будь-якого уроку. Учитель повинен добре знати ці вимоги, забезпечувати їх виконання як при підготовці до уроку, так і під час проведення останнього.
Вимоги до уроку зарубіжної літератури
       Думка про те, що уроки літератури вирізняються з-поміж усіх інших навчальних предметів загальноосвітньої школи, не потребує доказів. Саме література виконує головну роль у формуванні світогляду, характеру й особистісних якостей, естетичних смаків учнів [4, c. 13]. Високе мистецтво слова допомагає читачам усіх вікових категорій пізнати великий і складний світ, себе в ньому, осмислювати людські стосунки. 
       Метою сучасного уроку літератури стає вже не нагромадження знань, а пошукова діяльність, спрямована на формування умінь і навичок щодо орієнтації в інформаційному просторі [10]. Нового звучання набуває не стільки констатація проблеми, скільки доцільність і шляхи її розв’язання. А відтак нового акценту варта співпраця на уроці вчителя й здобувача освіти, що будують свою навчально-пізнавальну роботу навколо художнього твору, інформації про нього, його творця і т.д. Саме тому в полі зору педагога-словесника є, на наш погляд, вирішення проблеми, як допомогти дитині осягнути, перш за все, саму себе, відчути радість від свого розуму, емоцій, своєї неповторності, а відтак відповідні відчуття, що дають спілкування зі словесними шедеврами. Вдається реалізувати такі завдання лише на уроках співтворчості, побудованих на абсолютно паритетних умовах, де вчитель і здобувач освіти як рівний з рівним намагаються осягнути в спільній праці вершини прекрасного, де головне місце в роботі надається останньому, що знаходиться під враженнями від спілкування з текстом. На учителя покладаються організаторські функції: як скерувати роботу, у яке русло направити думки, що необхідні для розуміння і які неможливо пропустити, і т.д.

      
На думку Л.Мірошниченко, особливо цінним є те, що на уроці зарубіжної літератури не просто відбувається знайомство з новим художнім твором, а здійснюється поліфонічне спілкування: письменник–учитель–учень [6]. Важливим завданням словесника залишається формування в кожній непересічній особистості здобувача освіти кваліфікованого читача. Спробуємо висловити точку зору щодо можливостей реалізації цієї проблеми в рамках сучасного уроку.

        Урок літератури надзвичайно багатогранний. І насамперед – це урок образного сприйняття світу як найбільш яскравого й доступного для дитини. Він змушує працювати уяву, фантазію, розвиває розумові, пізнавальні, творчі здібності, формує особистість як кваліфікованого читача.

        Учителеві варто вибрати шлях для структурної побудови уроків, що базуються на алгоритмі: від зацікавлення – через здивування – до захоплення і пізнання.

        Долаючи простір і час, до сьогоднішніх читачів доходять думки й почуття найсвітліших умів людства. Щоб були вони адекватно сприйняті, учитель, за словами методиста Р. Ф. Брандесова, має виконувати функцію своєрідного “транслятора” – підсилювача художніх емоцій літературного твору, „налагоджувача” невидимого зв’язку між досвідом поколінь [13].        «Від образного світу уроку – до образного власного «Я» – саме так можна визначити шлях учня, який він долає у своєму зростанні на уроці [13].
       Покликання літератури — через переживання, співпереживання розвивати особистість здобувача освіти, його духовну сутність. З огляду на таку позицію в рекомендаціях МОН України предмет зарубіжної літератури має викладатися як мистецтво слова [17]. Такий підхід потребує вводити принципово нові нетрадиційні методики, які психологічно спонукали б до активної діяльності внутрішні емоційно-диспозиційні структури здобувачів освіти із наступністю їхньої репрезентативності як на уроках, так і в позаурочний час.

         Серед них важливе місце займають ігрові підходи, інтерактивні, групові технології навчання.
        Більш детально зупинимося на окремих із них. Однією з прерогативних методик, що залучаються для організації сучасного навчального процесу уроку зарубіжної літератури, визнано гру. Підґрунтям цього слугують серйозні психологічні дослідження, згідно з якими у грі людину приваблює радість свободи власного “Я“ [11].
       Гра допомагає здобувачу освіти відчути власну особистість, “Я”, свої потреби, прагнення, мету, ідеал, а головне, отримуючи насолоду від мистецтва слова, він водночас учиться гармонізувати своє “хочу” і “повинен”, готується до практичного життя, вчиться орієнтуватися в життєстверджуючих поняттях, формує справжній, характерний для світосприйняття ідеал. 

        Соціально-естетична значущість уроків зарубіжної літератури, на яких використовуються ігрові підходи полягає в тому, що вони пробуджують у дітей потяг до краси, розуміння високохудожніх витворів мистецтва слова, виховують у здобувачів освіти повагу до культурної спадщини інших народів, допомагають усвідомити своєрідний шлях кожної окремої літератури й водночас побачити загальні літературні закономірності розвою світового письменства.

       Основним у роботі словесника є особистість здобувача освіти, який відчуває себе співавтором уроку-діалогу, учасники навчально-виховного процесу дискутують як рівні [6]. У процесі такої роботи вчитель висловлює свою думку, якою б правильною й глибокою вона не була, з позиції “я думаю”, “ мені здається”, “мабуть ми не помилимося”.
       Дискутуючи з приводу художніх образів-символів, словесник не повинен намагатися підвести здобувачів освіти до єдиної думки. Важливою є робота над створенням власного враження здобувача освіти від твору. Порівнюючи його з іншими, збагачується власний світогляд. Робота вчителя мала б зводитися до того, що в літературі, художньому творі не може бути зрозумілим усе. Якщо це станеться, то твір втратить таємничість, а значить, цікавість, відтак — актуальність, потрібність. Саме тому принципово важливим є прагнення створити на уроці атмосферу, коли не все ще вирішено, коли залишається місце для думки, що “бурлить”, коли здобувач освіти сам захоче повернутися до прочитаної книги.

      Оскільки вагомими ознаками особистісно орієнтованого навчання є варіативність методик, уміння організувати навчання на різних рівнях складності, утвердження всіма засобами цінності й гідності дитячої особистості, одним із важливих питань організації навчального процесу, спрямованого на розвиток особистості методом художньо-естетичної екзистенціальної гри, вважається врахування вікових можливостей здобувачів освіти.
       За детальним дослідженням учених, найбільш сензетивним віком для становлення духовності в системі розвитку особистості посередництвом вживання в художню символіку, у прекрасне є перехідний підлітковий вік. У цьому віці відбувається інтенсивне формування інтересів, котрі фізично і психічно визрівають. Підліток активно шукає себе у світі дорослих, пристосовується до нього. Якісний зміст цих перетворень визначає особливості особистісних структур, насамперед диспозицій — системи відношень, що утворюють основу світогляду, життєвої позиції, характеру особистості [5].

        Пізнати свою власну особистість, свої «Я», його потреби, прагнення, мету, ідеал, дістати насолоду від мистецтва слова, збагнути досвід людства з присутніми в ньому проблемами і погляд на них під іншим, можливо, навіть неприйнятним кутом – перелік цих та інших завдань стоїть перед здобувачем освіти, а відтак і учителем під час їхньої роботи на уроці.

       На  уроках літератури педагог-словесник прагне розвивати творчі здібності здобувачів освіти, формування яких залежить від позитивних мотивацій, зокрема, потреби у вирішенні певної проблеми. Ще Конфуцій зазначав, що жити — значить мати проблеми, а вирішувати їх — означає рости інтелектуально [18]. 
Унікальність уроку літератури саме в тому, що він дає змогу молодій людині вчитися вирішувати життєві проблеми, змодельовані в художніх творах. Наприклад:

· Чому Кафка не закінчив твір смертю Грегора, а продовжив розповідь далі? («Перевтілення» Ф.Кафка)?
·  Чому Понтій Пілат хотів урятувати Їєшуа, але не врятував («Майстер і Маргарита» М.Булгаков)?
· Чи здобув старий перемогу у «двобої» із рибою («Старий і море» Е.Хемінгуей)? 

· Про що мріяла Емма? Чи збулися її мрії/фантазії («Пані Боварі» Г. Флобер)?
· Що, на вашу думку, знищує людей (Ґ  Гарсіа Макес «Стариган із крилами»)?
       Одне з головних завдань учителя-філолога – потреба навчити здобувачів освіти гнучкості мислення. А для цього треба більшість занять проводити як уроки мислення, спілкування, де істина постає у вигляді суперечки про істину, як діалог, можливо, навіть без фінальної фрази, тобто підсумку. Під час такого діалогу важливим завданням є прагнення навчити кожну дитину розмірковувати, гнучко підходити до розв’язання проблем, знаходити нові, оригінальні рішення, аби відчути задоволення від навчання в цілому й спілкування з художнім твором зокрема. Інакше кажучи набагато важливішим виступає процес творчої роботи, що формує творчу непересічну особистість, аніж готовий результат, який можна дуже легко здобути в підручнику чи критичному матеріалі [7].
       Як уже зазначалося, предмет зарубіжна література має викладатися як мистецтво слова. Це вимагає пошуку нових нетрадиційних методик. Однією з таких є проєктна технологія, в основі якої лежить «піраміда Блума». Американський учений та педагог Бенджамін Блум ще у 1956 році розмістив у певній послідовності (знизу вгору у вигляді піраміди) освітні цілі: знання — розуміння — застосування — аналіз — синтез — оцінювання [Додаток А]. Як бачимо, в основі піраміди лежать ті цілі, які ми звикли вважати основними (знаннєвий рівень). Американська ж освіта зорієнтована на розвиток навичок мислення високого рівня: аналіз, синтез, оцінювання (вершечок піраміди).

       Саме працюючи над проєктом, здобувач освіти має проаналізувати певний матеріал, оцінити (тобто відібрати те, що йому потрібно) і синтезувати новий продукт.

       Наприклад, учитель пропонує здобувачам освіти створити віртуальний музей Стендаля. Для цього вони мають, по-перше, ознайомившись із статтею у підручнику, проаналізувати життєвий та творчий шлях письменника. По-друге, оцінивши події в його житті, відібрати для музею ті експонати, які найбільше розкажуть про письменника. По-третє, синтезувати новий продукт — уявний музей Стендаля.

       Виробляючи нові підходи до викладання зарубіжної літератури, науковці передбачають орієнтацію на особистісно ціннісне навчання, що стимулюватиме активні пошуки нових типів і структур уроків. Так,               М. Махмутов, ґрунтуючись на законах пізнання та враховуючи психолого-вікові особливості сприйняття учнями нового матеріалу, визначив дидактичну модель уроку, що включає такі етапи:

· актуалізація опорних знань, умінь та навичок учнів;

· формування нових знань та способів дії;

· практичне застосування знань, умінь і навичок [5].

        Ця дидактична структура, на нашу думку, може слугувати орієнтиром для вчителя у спробі інтерпретувати її в методичній структурі організації та проведенні уроку зарубіжної літератури.
Отож, сучасний урок зарубіжної літератури, окрім загальних вимог до уроку, на нашу думку, ще має бути:

· побудованим за законами мистецтва, оскільки присвячений вивченню твору мистецтва;

· особистісно значущим для здобувачів освіти, сприяти пізнанню себе і світу через читання художніх творів;
· сприяти формуванню духовно-ціннісних орієнтацій та естетичних потреб у сучасному світі;

· емоційним;

· інформативно насиченим.

Висновки

       Метою даної роботи був розгляд вимог до сучасного уроку зарубіжної літератури.  У процесі досягнення мети ми вирішили таки завдання: розглянули сутність та зміст уроку, вимоги до  сучасного уроку зарубіжної літератури.

     Отже, урок був і залишається основною формою організації навчально-виховного процесу. Метою сучасного уроку є не нагромадження знань, а пошукова діяльність, спрямована на формування умінь і навичок щодо орієнтації в інформаційному просторі.

       Загальні вимоги до уроку можна умовно поділити на три групи: розвиткові, виховні й дидактичні.

       Урок літератури – це урок образного сприйняття світу Він змушує працювати уяву, фантазію, розвиває розумові, пізнавальні, творчі здібності, формує особистість як кваліфікованого читача. У зв’язку з цим учителеві варто вибрати шлях для структурної побудови уроків, що базуються на алгоритмі: від зацікавлення – через здивування – до захоплення і пізнання.

Нагальною умовою ефективності сучасного уроку є використання таких методичних підходів, які передбачають позицію здобувача освіти як активного співтворця уроку, тому завдання уроку літератури можна сформулювати так:

· просвітити й естетично збагатити здобувачів освіти;

· сприяти формуванню комунікативних умінь і якостей здобувачів освіти;

· навчити дискутувати;

· розвивати вміння висловлювати свою думку, аргументувати і відстоювати свою позицію.

Основна мета уроку літератури сьогодні – показати, що література ніяка не архаїка, а важлива частина сучасного світу. Певний спосіб пізнання його та себе.

        Літературу як мистецтво слова не можна опанувати тими самими методами, що й точні та природознавчі науки, коли здобувач освіти дізнається про те, що відомо всім; вивчаючи літературу, кожний осягає насамперед себе, формує себе.
       З огляду на те, що предмет зарубіжної літератури має викладатися  як мистецтво слова, набули поширення нетрадиційні методики, серед яких важливе місце посідають ігрові підходи, інтерактивні, групові технології навчання та ін.

        Сучасний урок світової літератури, побудований з урахуванням особистісно орієнтованого навчання, з діалогом та дискусією як домінуючими формами спілкування на уроці, вимагає переосмислення пріоритетів певних методів, прийомів та видів навчальної діяльності. 
Не підлягає сумніву, що головним на уроці літератури є текст,  його інтерпретація, тому  основне завдання вчителя - "включення" до творчої співпраці, до діалогу з автором усіх здобувачів освіти. Іншими словами, словесник має спонукати здобувачів освіти до пошуку істини, розв'язувати проблеми нарівні з останніми. Тому закономірно, що перевага останнім часом надається розвитку творчих здібностей на уроці та таким видам або формам роботи, як різноманітні літературні ігри, кросворди, ребуси, тестові завдання, творчі проєкти, вікторини тощо.
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