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«Єдиний шлях, що веде до знань, - це діяльність»

Математична наука – одна з тих наук, знання якої необхідні людині практично в усіх сферах діяльності впродовж усього життя, тому у своїй педагогічній діяльності кожен викладач повинен ставити перед собою не лише такі цілі, як формування у студентів нерозривної системи знань із предмету, а й виховання свідомого ставлення до виконання своїх обов’язків щодо навчання, розвиток мовної культури спілкування та лаконічності висловлення думок, компетентності в різних життєвих ситуаціях.

Практика показує, а досвід доводить, що принцип диференційованого навчання дає найефективніший результат у досягненні конкретних педагогічних цілей. Щоб отримати такий результат, впроваджуючи диференційоване навчання, потрібно дотримуватись основних положень та вимог до здійснення рівневої диференціації. 
Основні положення:

· диференціація навчання в групі є не тільки багатоетапний педагогічний процес, але й дидактична система; 

·  потреба нового підходу до поділу групи на підгрупи з урахуванням здібностей студентів; 

·  створення мікрогруп, як форми організації навчального процесу, дозволяє здійснювати рівневу диференціацію;

·  створені підгрупи мають бути мобільними (динамічними) і враховувати можливі зміни пріоритетів студентів та різницю в індивідуальних темпах розвитку кожного  студента. Для цього, крім постійних (або майже постійних) даних про кожного студента, що дозволяють організувати розподіл групи на підгрупи, повинні існувати змінні, що є показниками розвитку особистості й дозволяють проводити постійну корекцію цих підгруп;  

· зміна підходів до організації контролю, а саме: створення альтернативної системи контролю є одним із засобів процесу індивідуалізації навчання. 

Під диференціацією слід розуміти таку систему навчання, при якій кожен студент одержує право і можливість приділяти переважну увагу тим напрямкам навчання, котрі у найбільшій мірі відповідають його здібностям.
 Вимоги до здійснення рівневої диференціації: 

· відкрите пред'явлення рівня обов'язкової підготовки повинно здійснюватися на всіх етапах навчання, студентам повинні бути зрозумілі і відомі як повсякденні, так і підсумкові обов'язкові вимоги; 

· рівень, на якому ведеться викладання, повинен бути вище обов'язкового рівня засвоєння матеріалу; 

· всі студенти повинні пройти через етап опорних знань, через етап роботи над обов'язковими результатами; 

· послідовне просування за рівнями; 

· облік індивідуального темпу досягнення обов'язкових результатів; 

· відповідність змісту, контролю і оцінки прийнятому рівневому підходу;

· добровільний вибір засвоєння і звітності знань.

 Досягнення рівня обов'язкової підготовки є критерієм, підставою для організації диференційованої роботи в групі. Контроль повинен передбачати для всіх студентів перевірку обов'язкових результатів навчання і доповнюється перевіркою засвоєння матеріалу на більш високих рівнях. Диференційний підхід в навчанні - це засіб реалізації індивідуального підходу. Орієнтація навчання на середнього студента себе не виправдовує, оскільки при цьому по різному використовується потенціал слабких і сильних студентів. Останній залишається сам по собі, чим пояснюється втрата його інтересу до навчання.  Головна ж задача і обов'язок викладача – допомогти студенту прийняти і виконати прийняте ним рішення; зробити правильний вибір, визначитися в сфері своїх пізнавальних інтересів, допомогти скласти або скорегувати програму самоосвіти, підібрати потрібну літературу, поставити пізнавальну задачу, адекватну інтересам і можливостям студента, своєчасно його проконсультувати і проконтролювати; нарешті, забезпечити своєчасне досягнення кожним, як мінімум, обов'язкового рівня загальноосвітньої підготовки. Диференціація навчання досягається шляхом забезпечення кожного студента навантаженням, відповідно з його індивідуальними можливостями, що практикується різними способами: диференційовані домашні завдання, необов'язкові завдання, додаткові індивідуальні завдання. Різнорівневі завдання, складені у відповідності з можливостями студентів, сприяють доброзичливому мікроклімату в групі. У студентів виникає почуття задоволення після кожного вірно розв’язаного завдання. Успіх, що приходить після подолання труднощів, дає потужній імпульс підвищенню пізнавальної активності. У студентів з’являється впевненість в своїх силах, вони вже не відчувають страху перед новим завданням, ризикують спробувати свої сили в незнайомих ситуаціях, беруться за розв’язування завдань більш високого рівня. Все це налаштовує студентів на навчання. Визначаючи шлях і прийоми диференціації навчальної діяльності студентів, слід дотримуватися певних умов, що сприяють ефективності використання індивідуальних, групових, колективних форм роботи на заняттях, а саме: 

· матеріал диференціювати за ступенем складності, мірою самостійності та обсягом роботи; 

· об’єднувати студентів у підгрупи довільно, підгрупи не мають бути постійними, давати студентам можливість самим обирати посильний вид роботи; 

· використовувати диференційовані завдання систематично, уникаючи стандарту; 

· диференціацію проводити через різні етапи уроку; 

· якнайширше диференціацію застосовувати під час фронтальної роботи, коли студенти розв’язують загальні навчальні завдання; 

· процес засвоєння знань супроводжувати постійним контролем якості знань, умінь, навичок через самоперевірку, взаємодопомогу з наступною взаємооцінкою, самооцінкою.

Диференціація у ВНКЗ «Білгород-Дністровське педагогічне училище» Одеської області здійснюється за допомогою чітко продуманої системи фронтальних, групових та індивідуальних форм роботи. (Додаток) Організовувати таку роботу на уроках математики можна за такими варіантами: 

Варіант 1

Фронтальна робота: група виконує загальне завдання.
Індивідуальна робота: робота зі студентом за партою чи біля дошки.
Групова робота: 2-3 студенти, які раніше закінчили роботу, виконують біля дошки додаткове завдання, підготовлене викладачем.

Варіант 2

Фронтальна робота: група самостійно виконує загальне завдання. 
Індивідуальна робота: робота з картками біля дошки. 
Парна робота: студенти обмінюються зошитами для взаємоперевірки робіт.

Варіант 3

Парна робота: активна лічба, взаємоопитування на початку уроку. 
Групова робота: перша пара, яка закінчила активну лічбу, виходить до дошки і виконує завдання, заздалегідь підготовлене на дошці. Взаємоперевірка.
Індивідуальна робота: опитування студента, який не має пари чи потребує контролю. 

Варіант 4

Фронтальна робота: група самостійно виконує загальне завдання. 
Індивідуальна робота: кілька студентів виконують завдання за картками, заздалегідь підготовленими викладачем (як правило, це робота над помилками попереднього уроку). 
Парна робота: сусід по парті після виконання свого завдання допомагає виконати або перевіряє роботу товариша.

Основним із засобів реалізації індивідуального підходу до навчання математики є створення системи диференційованих вправ за трьома рівнями складності: початкового і середнього (тренувальні вправи), достатнього (обов’язкові вправи) та високого (вправи підвищеної складності).

 Диференціація за ступенем складності навчального матеріалу – це добір різноманітних завдань, які можна класифікувати так: 

· завдання, що вимагають різної глибини узагальнень і висновків; 

· завдання творчого характеру; 

· завдання, що вимагають різного рівня теоретичного обґрунтування роботи. 

Саме за таких умов можна будувати результативне навчання, оскільки система вправ є засобом і формою втілення знань у навчальному процесі кожного студента. Ефективно дібрана система вправ наповнює процес навчання конкретним змістом з урахуванням найважливішого освітнього принципу – індивідуальних здібностей студентів. 

Систему диференційованих вправ доцільно представляти як двовимірну модель діяльності, в основі якої є: 

· функціональні призначення вправ; 

· рівень складності вправ. 

Такий підхід передбачає розробку дидактики навчання та діагностику. Діагностика у свою чергу передбачає упорядковану систему вправ також трьох рівнів складності: 

· тренувальні вправи (початкового, середнього рівнів, майже усного характеру); 

· вправи мінімального або обов’язкового рівнів (вправи за вимогою програми відповідного курсу та згідно з державним стандартом); 

· вправи з підвищеним ступенем складності (для розвитку творчих здібностей студентів). 

Основний критерій диференціації – рівень знань і сформованості умінь, яких досяг студент у результаті виконання відповідної системи вправ. Таким чином тренувальні вправи служать як для первинного закріплення нововведених понять або щойно доведених тверджень так і для актуалізації знань, умінь, навичок. Майже після кожної вивченої теми складаються тренувальні вправи, за допомогою яких можна було б отримати від студента відповідне сприймання через практичну реалізацію вивченого. Основні види таких вправ: 

· спростити нижче наведені вирази (усно); 

· вказати порядок дій для обчислення значення виразів; 

· обчислити (усно).

 Після вивченої теми пропонується практична робота з колективного розбору типових вправ. З таким підходом студент вивчає способи розв’язання деяких вправ через сприймання колективного аналізу вправ біля дошки з коментарем викладача та студента. Під час такого аналізу розумова діяльність студента підвищується за рахунок швидкого процесу усвідомлення теми, запам’ятовування кроків, дій, оцінювання та використання раніше вивчених опорних фактів. Далі колективно виділяються найбільш поширені способи розв’язання – розробляються алгоритми дій та шляхи практичного їх застосування. У більшості випадків закріплення вивченого матеріалу бажано розпочати з об’єднань трьох гетерогенних підгруп (найкраще виконувати це по рядах). Кожній з підгруп пропонується вправа першого рівня складності. Староста підгрупи зі своїм помічником організовує під  керівництвом викладача виконання завдань та звітує про результат роботи. По ходу засвоєння матеріалу кількість підгруп можна збільшити до шести, потім перейти на роботу в парах. При цьому складність завдань поступово зростає: підгрупи переключаються на другий та третій рівні складності. Для перевірки рівня засвоєння практичних знань, умінь та навичок важливо використовувати такі завдання, які можна віднести також до тренувальних вправ. Наприклад, математичні диктанти, завдання, в яких треба завершити думку, тести. Доречно оцінювати знання студентів на кожному етапі навчання, причому оцінювання проводити обґрунтовано, із зазначеними якісними чи неякісними кроками в розв’язанні за заздалегідь розробленими критеріями. 

Позитивним у диференційованому навчанні є те, що: 
а) воно дає можливість ставити перед студентами навчальні завдання, що передбачають пошук;
б) створюються передумови для використання комплексних розумових дій; 
в) навчальні завдання розв'язуються у процесі спілкування членів підгрупи, що сприяє вихованню колективізму, формуванню комунікативних якостей, поділу праці між членами підгрупи;
г) викладач здійснює керівництво навчальним процесом опосередковано.

 Диференційоване навчання - це один із способів досягнення всіма студентами загальноосвітньої мети навчання з урахуванням їх індивідуальних особливостей. Рівнева диференціація навчання є запорукою розвитку студентів із різними математичними здібностями й інтересами. 

