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Модернізація  системи  освіти  в  Україні,  зміна  її  орієнтирів  на особистісний розвиток здобувача освіти, на формування його інтелектуального потенціалу та  забезпечення  постійного  самовдосконалення,  вимагає  змін  і  в  системі підготовки спеціалістів для роботи в умовах Hoвої української школи. Вона має бути зорієнтована на вироблення в студентів  готовності  вирішувати  поставлені  життям  питання,  зокрема  й  за  допомогою мови. 


Саме в цих умовах особливого значення набуває проблема використання технології критичного мислення для формування мовної особистості студента як майбутнього фахівця початкової школи. 


Формування вміння особистості бути спроможною вчасно  й доречно  відповідати  викликам  сучасності  є  одним  із  основних  завдань виховання та освіти. У нестійких умовах становлення особистості, виявлення і розвиток її обдарованості має низку особливостей.  


Важливою є здатність  особистості  долати  схильність  до  однозначно-догматичного сприйняття світу, вміння аналізувати ту чи ту проблему з різних боків,  користуватися  інформацією  з  багатьох  джерел,  відокремлюючи об’єктивний  факт  від  суб’єктивної  думки  про  нього,  логічну  умову  від  будь-якого  упередження,  припущення,  забобону.  Це  вміння  людини  адекватно визначати  причини  й  передумови  наявних  в  її  житті  проблем,  готовність докласти зусиль для їх практичного (а не лиш риторичного) подолання.  


Сучасний  студент не  може  бути  успішним,  затребуваним  у  суспільстві, якщо  йому  не  властиві  такі  риси  критичного  мислення,  як  усвідомленість, відповідальність,  цілеспрямованість,  обґрунтованість,  контрольованість, самостійність, самоаналіз, самоорганізованість, дисципліна тощо.  


Під  технологією  розвитку  критичного  мислення  розуміють  певну систему  діяльності,  що  ґрунтується  на  вивченні  поставленої  проблеми шляхом зіставлення певних фактів, явищ, пошуку  й  осмислення  інформації, прийнятті  рішення щодо вирішення проблеми.  



Як  показує  аналіз  науково-педагогічної  літератури,  сполучення  слів «критичне  мислення»  з’явилося  не  відразу,  йому  передували  дослідження процесів мислення, про яке науковці говорили як «творче».  


Сучасні учені визначають творче мислення як таке, що має результатом відкриття  принципово  нового  чи  удосконаленого  рішення  того  або  іншого завдання, а критичне мислення – це перевірка запропонованих рішень з метою визначення сфери можливого їх застосування. Творче мислення спрямоване на створення  нових  ідей,  а  критичне  виявляє  їх  недоліки  та  дефекти.  Для ефективного вирішення завдань необхідні обидва види мислення [1, 4].


У філософії під критичним мисленням розуміють уміння логічно мислити та аргументувати, аналітично дискутувати та правильно висловлювати думку. 


У педагогічній літературі критичність розглядається як усвідомлений контроль за  ходом  інтелектуальної  діяльності,  у  процесі  якої  відбувається  оцінювання роботи, думок, вироблених гіпотез, шляхів їх доведення тощо.

З  практичної  точки  зору  критичне  мислення  може  бути  ситуативним, проектним або їх синтезом.  


Ситуативне  мислення  постає  як  осмислення  та  аналіз  визначеної  події, конкретна  «відповідь»  на  певний  факт  дійсності.  Такий  тип  мислення поширений,  адже  динамічні  виклики  сучасності  вимагають  від  людини швидкого  й  вчасного  реагування  на  зміни  світу.  Ситуативне  мислення направлене на вирішення актуальних і важливих питань. 

 
Проектне мислення апелює до майбутнього в контексті формулювання та оформлення  визначеної  мети  перетворень  чи  досягнень  людини.  Результатом такого мислення постає більш чи менш конкретний план дій.   


Синтез ситуативного та проектного мислення виявляється продуктивним з  погляду  комбінації  попередньо  раціонально  оформленої  мети  та  її ситуативного  корегування  як  відповіді  на  мінливу  дійсність.  Такий  вектор мислення  дає  змогу  обґрунтовано  й  чітко формулювати  поточні  завдання для реалізації поставленої мети.  


Провідні психологи та педагоги вказують на ознаки, за допомогою яких можна визначати себе як особистість, що критично мислить:  

–  відкритість  до  інших  думок,  тобто  здатність  уважно  прислухатися  до інших поглядів, оцінювати різні шляхи вирішення проблеми; 

– компетентність – прагнення обґрунтовувати свою думку за допомогою реальних фактів і знання справи; 

–  інтелектуальна  активність  –  виявлення  інтелектуальної  ініціативи  у конфронтаційних ситуаціях, небайдуже сприйняття подій; 

– допитливість – вміння проникнути у сутність джерел інформації; 

–  незалежність  мислення  –  відсутність  побоювання  незгоди  з  групою, нездатність до некритичного слідування думкам інших; 

– вміння дискутувати – уважне ставлення до протилежних думок, вміння висувати ідеї, які об’єднують; 

– проникливість – здатність до проникнення у сутність питання, явища, інформації, не розпорошуватися на дрібні деталі; 

–  самокритичність  –  розуміння  особливостей  свого  мислення,  своїх «окулярів» [3]. 


Щоб  використовувати  критичне  мислення,  потрібно  чітко  розуміти,  які види розумової діяльності не є критичним мисленням.   


Важливою  розумовою  операцією,  без  якої  неможливий  навчальний процес, є запам’ятовування. Дуже часто запам’ятовування є основою навчальної діяльності.  У  результаті  людина  стає  носієм  інформації  –  як  потрібної  так  і непотрібної.  Для  критичного  мислення  не  так  важлива  кількість  знань,  як вміння  ними  користуватися.  Педагоги,  концентруючи  увагу  саме  на запам’ятовуванні студентами навчального  матеріалу,  не  вчать  їх  мислити самостійно, завдяки чому для суспільного життя людина стає непрактичною, бо вміє  лише  споживати  знання,  що  їй  надають,  не  розмірковуючи  над  змістом отриманого.  


Дуже  часто  з  критичним  мислення  плутають  розуміння.  У  людини,  яка намагається зрозуміти чужу ідею, власне мислення стає пасивним: вона  лише сприймає те, що створив хтось інший, а критичне мислення відбувається тоді, коли  нові,  уже  зрозумілі  ідеї  перевіряються,  оцінюються,  розвиваються  й  застосовуються на власній практиці. 


Запам’ятовування ж фактів і розуміння ідеї є необхідними умовами для критичного мислення, однак  самі вони, навіть у своїй сукупності, критичного мислення не становлять, а є його інформативною базою. 


Провідні  науковці  та  методисти  виділяють  такі  аспекти  критичного мислення: 

1.  Уміння  міркувати,  що  передбачає  володіння  важливими  прийомами, які  створюють  у  практичній  діяльності  ефективну  методологію  опрацювання отриманої інформації. 

2. Відповідальність, яка передбачає те, що студент, звертаючись до інших, знає  про  обов’язок  надавати  слухачам  чи  читачам  докази  та  приклади відповідно до прийнятих стандартних ситуацій. Або, якщо він вважає, що ці стандарти  його  не  влаштовують, має  право  піддавати  їх  сумніву  за допомогою переконливих аргументів.  

3.  Основним  і  головним  результатом  критичного  мислення  є  вміння формулювати  самостійні  судження.  Такі  вміння  означають,  що  мислення студента спрямоване на творчу діяльність, а не на репродуктивну.    

4.  Важливими  є  положення,  які  беруться  до  уваги  людиною,  яка  вміє критично мислити, оцінювати ідеї у процесі їх аналізу чи критики.  

5. Самокорекція передбачає те, що студенти будуть використовувати критичне мислення як метод, звернений на їх власні судження з метою їх покращання.  


 Усе зазначене потребує врахування ще й того, що критичне мислення завжди діалогічне, тобто передбачає дискусії, зокрема між тими, хто навчається, в яких висуваються критерії, ідентифікуються й обговорюються контексти, а мисленнєвий процес загалом піддається оцінюванню. 


Окрему увагу варто зосередити на розвитку критичного мислення у підлітків для аналізу інформації, отриманої з мережі Інтернет, оскільки вони використовують Інтернет як потужне джерело інформаційних і методичних ресурсів для здобуття нових даних.


 Як зауважує Н. Дементієвська, необхідно навчитися критично аналізувати дані, розміщені в Інтернеті, з таких причин: 

- підручник та викладач перестають бути виключними джерелами знань; 

- практично кожен може вмістити у всесвітню мережу будь-які відомості; 

- викладачі і студенти створюють власні веб-сторінки, яким мають довіряти інші та використовувати їх у своїй діяльності;

- попередній досвід студентів (надійні друковані джерела) дозволяє їм переносити ці якості і на всі інші джерела інформації; 

- переважна більшість ЗМІ (газет, каналів телебачення) та сайтів Інтернету утримуються та фінансуються окремими комерційними кампаніями чи політичними партіями, які мають свої інтереси;

- викладачі і батьки, які виховувалися в тоталітарній системі, не дають прикладу ефективного використання критичного мислення і відбору інформації [2, 5]. 


Постає завдання формування вмінь і навичок критичного мислення в студентів, про що зазначено в українських державних освітніх стандартах та європейських документах з основних компетентностей.

Зазначимо,  що ефективним  є  використання елементів технології критичного мислення під час вивчення дисциплін філологічного циклу, адже навчальний, зокрема текстовий, матеріал сприяє повторенню, узагальненню, систематизації знань з різних галузей знань, виробленню вміння аргументувати свою думку, спростовувати хибні твердження. Цим забезпечується розвиток комунікативних компетентностей.


Важливо,  що  критичне  мислення  формується  поетапно,  воно  є результатом  щоденної  співпраці  викладача та студента.  Треба  пам’ятати, що навчити мислити критично з першого заняття фактично неможливо.  


Однією  з  умов  формування  критичного  мислення  є  забезпечення відповідного  психологічного  клімату  на  уроці.  Під  психологічним  кліматом розуміємо відкритість студентів до спілкування та обговорення різних проблем. На уроках  української  мови  з  цією  метою  можна  використовувати  проблемні ситуації з  метою  активізації  уваги.  


Студенти не завжди схильні вільно розмірковувати, наводити аргументи, а часто очікують, щоб викладач підказав їм єдину правильну відповідь. Лиш деякі з них висувають припущення, не чекаючи підказок. 

 
Для  того,  щоб  процес  мислення  відбувався  вільно,  студенти  мають  знати,  що  їм  можна  вільно  розмірковувати, висловлювати припущення та обґрунтовувати їхню правильність. Така робота сприятиме тому, що вони  активно використовуватимуть критичний аналіз. Але має бути чітка  межа  між  дозволом  і  поблажливістю.  Студенти мають  розуміти,  що  вони  відповідальні  за  якість  власних  думок  та  чесність відгуків.  


Важливою  психолого-педагогічною  умовою  розвитку  критичного мислення є використання викладачем на уроці запитань різних типів. Ідея полягає в тому, що просте запам’ятовування якогось факту є питанням або метою дуже «низького  рівня».  На  іншому  кінці  шкали  –  дії  «високого  рівня»,  такі,  як створення нових ідей або виведення нових висновків.  


Прості запитання на відтворення отриманої  раніше  інформації можна  використовувати під час опитування чи традиційних формах контролю. Такі запитання розраховані на механічне пригадування. Щоб дати відповідь на таке питання, достатньо мати знання з виучуваного теоретичного матеріалу.  


Уточнювальні запитання  зазвичай  позбавлені  пізнавальної  основи. Студенти  з  першого  разу  можуть  перепитувати,  уточнювати,  не розуміти смислу діяльності тощо. (Це так? А як можна? Як правильно?) Такі  запитання  пропонується  починати  зі  слів:  «Отже,  ти  стверджуєш, що..?»,  «Якщо  я  правильно  зрозуміла,  то..?»,  «Я  можу  помилитися,  але, здається...».  Особливість  цих  запитань  в  тому,  що  вони  дають  студентам можливість  зворотного  зв’язку  щодо  сказаного.  Іноді  так  запитують,  щоб отримати інформацію, якої немає у повідомленні.  


Інтерпретаційні  (пояснювальні)  запитання  пропонують починати зі слова «Чому?». Пояснювальні запитання мають на меті спонукати студентів  до  пошуку  зв’язків  між  ідеями,  фактами,  визначеннями  та  цінностями, поданими у тексті чи повідомленні. Можна запропонувати ось такі запитання: «Чому,  ти так думаєш..?» Або: «У чому, по-вашому, так сталося..?»  


Творчі  запитання  містять  у  собі  частку  «б»  називаємо творчими.  «Що  сталося  б  у  групі,  якби…?» Такі  запитання  заохочують  до створення нових ситуацій, наприклад: «Що могли б, на вашу думку, зробити ці люди?»  Або:  «Яким  міг  би  бути  інший  розвиток  подій в оповіданні?»,  «Як працював би смартфон раніше?», «Як би нам жилося без електрики?».  


Оцінювальні  запитання  вимагають  від  студента сформованості  суджень,  як-от:  гідно чи негідно вчинили, правильно чи неправильно. Також  ці  запитання  передбачають оцінювання якості здобутої інформації.  


Практичні  запитання  спрямовані  на  встановлення взаємозв’язку  між  теорією  та практикою.  «А  як би  ви повелися  на  місці дійової особи?»  Шукаючи  відповідь  на  такі  питання,  студенти  мають використовувати власні знання. Запитання такого типу дозволяють досліджувати проблемні ситуації, що містяться в текстах для читання  або виконують під час навчання [6].  


Отже, для глибшого розуміння матеріалу важливо пропонувати серію із зазначених вище шести  типів  запитань. Не маючи досвіду відповідей на різні питання, студент не зможе реалізувати себе в практичній діяльності у роботі з молодшими школярами. Дуже часто виникає проблема в неумінні задати навідні питання, сформулювати питання простіше, враховуючи вік дітей. Інколи студенти не можуть дати відповідь на питання причинно-наслідкового характеру, не вистачає аргументів.


Пропонуємо конспект уроку читання у 2-му класі з розвитку критичного мислення учнів, розробленого на практичному занятті з методики навчання української мови, успішно проведеного в школі.
Тема: Михайло Конончук "Гірке морозиво"
Мета: 1) формування предметних компетентностей: познайомити учнів з твором Михайла Конончука "Гірке морозиво"; розвивати вміння порівнювати, проводити аналогію, визначати причини та наслідки дії персонажів, робити висновки, формувати вміння переказувати прочитане, розвивати мовлення, критичне мислення, пам'ять, увагу; виховувати спостережливість, чесність, порядність, людяність; 2) формування ключових компетентностей: уміння вчитися, висловлювати свої думки; удосконалювати вміння співпрацювати в парі.
Обладнання: роздатковий дидактичний матеріал, демонстраційний матеріал.
Тип уроку: комбінований.
Хід уроку
I.  Організація класу. Привітання.
1. Привітання

У цьому класі друзі всі:                (3 рази плескаємо в долоні)

Я, і ти, і ми, і ви.                             (3 рази плескаємо в долоні)

Добрий день тому, хто зліва.       (повертаємося ліворуч)

Добрий день тому, хто справа.    (повертаємося праворуч)

Ми – одна сім’я.                            (розводимо руки в сторони, показуємо на всіх)

У цьому класі друзі всі:                (3 рази плескаємо в долоні)

Я, і ти, і ми, і ви.                            (3 рази плескаємо в долоні)

Любі гості, вчителі,                       (повертаємося до гостей)

Вас вітаєм щиро всі.

Ми – одна сім’я.

          Я сподіваюся, що сьогоднішній наш урок буде уроком радості, добра, творчості.
·  А що ви очікуєте від уроку?
II.  Актуалізація опорних знань.
1. Перевірка домашнього завдання.
а) фронтальна бесіда
 Згадайте, з яким оповіданням ви познайомились на минулому уроці? (Ми познайомились з оповіданням "Він живий").
·  Хто автор оповідання? (Віктор Кава)
·  Що ви пам'ятаєте про автора?
·  Про що це оповідання?
·  Хто головні герої цього оповідання? (Слава, мама, дід.)
б) вибіркове читання за малюнками
· Відкрийте підручники на с. 121. Розглянемо кадри з фільму.
· Подивіться на перший кадр. Що на ньому зображено?
· Знайдіть у тексті уривок, який відповідає цьому кадру.
· Що зображено на другому кадрі?
· Зачитайте, як про це сказано у тексті.
· Який епізод з оповідання зображено на третьому кадрі?
· Доведіть свою думку уривком з тексту, зачитайте його.
· Подивіться на останній кадр. Як ставиться хлопчик до їжачка в кадрі?
· Якими словами про це сказав автор?
· Молодці. А чого не відчув хлопчик?
в) підсумкова бесіда.
·  Чи траплялися в вашому житті подібні ситуації? 
·  Чого вчить нас це оповідання?
Оцінювання.
2. Творча робота "Квітка доброти".
·  Яке серце було у хлопчика? (добре).
·  Які риси характеру притаманні добрій людині?
· Молодці, усі ви назвали гарні риси людей. А про які ми ще забули, зараз подивимось. Подивіться на екран.
Прочитайте, що означає доброта? Доброта – це...
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· Як ви розумієте слово "турбота" ? (Піклування про когось, щось.)
· Яке значення має слово "чуйність"? (Уважне ставлення до людей.)
· Що ж означає слово "щедрість"? (Це не тільки здатність поділитися чимось, а й бажання поділитися ним. Тільки свідоме та безкорисливе бажання поділитися з кимось можна назвати щедрістю.)
· Як ви розумієте слово "привітність"? (Вміння доброзичливо ставитися до людей.)
· Я впевнена, що кожен з вас є доброю людиною. Сподіваюся, що ви не втратите усі ці гарні риси характеру навіть тоді, коли подорослішаєте.
· Запам'ятайте народну мудрість: "Роби добро - і воно повернеться до тебе. Будеш робити зло - зло й повернеться до тебе".
III. Сприйняття й усвідомлення нового матеріалу.

1. Повідомлення теми уроку.
· Щира усмішка, добре слово і хоча б краплиночка тепла мають дуже велику силу. Саме вони допоможуть пройти дорогою добра разом з письменником Михайлом Конончуком, з оповіданням якого ми сьогодні познайомимось.
2.  Розповідь про автора.
·  Конончук Михайло Миколайович народився 5 липня 1952 року у селі Новокиївка Кировоградської області. Письменник переконаний, що найголовніше у житті - це діти! Адже саме вони дарують радість та чудовий сміх. Тому багато своїх творів присвятив дітям, їхнім переживанням, перемогам, пригодам.
3.  Складання назви оповідання.
А для того, щоб дізнатись назву оповідання; подивіться на екран, розставте літери у правильному порядку. («Гірке морозиво»)

4. Словникова робота.
·  Перед тим, як читати оповідання, нам необхідно познайомитись з новими словами.
·  Послухайте перше слово - онде.
·  Прочитайте його хором.
·  Як ви його розумієте?
·  Онде - означає поруч, близько.
·  Послухайте наступне слово - костур.
·  Прочитайте його хором … по рядах … індивідуально.
·  Костур - взагалі походить від слова кістка. Це груба палиця, на яку спираються при ходьбі. Наприклад: люди похилого віку ходять з палицею.
·  А тепер подивіться на екран, прочитайте перше слово. (Мерехтіти)
·  Нам необхідно дібрати слова, подібні за значенням.
·  Мерехтіти, як ви гадаєте, тобто що робити? (Блимати)
·  Молодці! Послухайте слово - зашарітися. Прочитайте його хором … по рядах … індивідуально.
·  Як ви гадаєте, яке значення цього слова?
·  Зашарітися – означає: почервоніти.
-         І ще одне слово - почимчикував. Яке ж його значення?
·  Почимчикував – означає: повільно пішов.
	мерехтіти
	блимати

	зашарітися
	почервоніти

	почимчикувати
	повільно піти


· Отже, що таке костур?
·  Яким словом можна замінити слово мерехтіти?
·  Що означає слово почимчикувати?
·  Яким словом можна замінити слово зашарітися?
5. Первинне сприймання тексту учнями.
·  Перегорніть сторінку, уважно послухайте і скажете, хто головні герої оповідання.
6.  Перевірка первинного сприйняття.
·  Отже, назвіть головних героїв оповідання. (Оленка, Петрик, дідусь, продавчиня.) 
Фізхвилинка.
7.  Повторне читання тексту учнями (ланцюжком).
·  Зараз ми будемо читати оповідання ланцюжком, всі уважно слідкуйте і подумайте над запитанням : Як діти виручили діда?
·  Яким чином діти виручили діда? (Допомогли зібрати монети.)
8.  Бесіда за змістом з елементами вибіркового читання.
·  Куди біг Петрик? (Петрик побіг по морозиво.)
·  Чому Оленка зітхнула, коли Петрик сказав, що біжить по морозиво? (Тому що теж хотіла морозива, а грошей не було.)
·  Що запропонував Петрик Оленці? (Петрик запропонував Оленці половинку морозива, але потім попередив, щоб Оленка віддала ціле.)
·  Як відреагувала Оленка на пропозицію Петрика? (Здивовано подивилась на нього і подумала, що він жаднюга.)
·  Кого зустріли Петрик з Оленкою? (Петрик з Оленкою зустріли дідуся.)
·  Як діти допомогли дідусеві? (Діти допомогли зібрати монети.)
·  Чому Оленка так захвилювалась, коли Петрик попросив дві порції морозива? (Вона здивувалась, звідки у Петрика з'явилися ще 20 копійок.)
·  Звідки у Петрика взялися ще 20 копійок? (Петрик наступив на 20 копійок, коли вони допомагали дідусеві.)
·  Як вчинила Оленка, дізнавшись, яким чином у Петрика знайшлись ще 20 копійок? (Оленка забрала 20 копійок і понесла дідусеві.)
-    Чому вона назвала морозиво гірким, адже воно солодке? (Тому що копійки майже крадені.)
·  Чи зрозумів Петрик, що засмутило Оленку? (Петрик не зрозумів, що засмутив Оленку.)
·  Як ви думаєте, що зробить дідусь, коли Оленка принесе йому гроші? (Купить морозиво.)
·  Яким вже буде це морозиво? (Солодким.)
·  Чому вже солодким? Хіба щось змінилось? (Так, бо воно чесно зароблене.)
·  Чому автор назвав оповідання "Гірке морозиво" ? (Бо морозиво тільки те солодке, яке зароблено чесно!)
9.  Характеристика головних героїв оповідання (технологія критичного мислення). Створення квіток. Робота в парах.
·  Для того, щоб жити спокійно, добре, щоб не мучила совість, потрібно бути чесними і пам'ятати, що в душі кожної людини є квіточка.
·  Уявімо, що добрі, гарні риси характеру - це пелюсточки нашої квіточки. Скільки головних героїв у цьому оповіданні? 
·  Скільки квіточок у нас буде? Створюємо квіточку Оленки і Петрика. Зараз на екрані будуть з'являтися слова, а нам необхідно розподілити їх, куди ми причепимо ці пелюсточки: до Оленчиної квіточки, чи до Петрикової ?!
·  Подивимось, яка з двох квіток розквітне.
Слова:
·  турбота - Оленка і Петрик. Чому? Доведіть свою думку.
·  жадність - Петрик (впала пелюстка);
·  допомога - Петрик і Оленка; 
·  чесність - Оленка;
·  хитрість - Петрик (впала пелюстка); 
·  співчуття - Оленка;
·  байдужість - Петрик;
·  чуйність - Оленка.
·  Яка ж квіточка розквітла?
·  Тож чому квіточка Оленки розквітла? Завдяки яким її рисам характеру ми можемо це довести?
·  Чому квіточка Петрика так і не розквітла?
·  Петрик ніби і хотів допомогти, але своєю жадібністю та хитрістю зіпсував свою квітку душі. Але, якщо він усвідомить свою помилку, тоді обов'язково виправиться і його квітка душі швидко розквітне.
IV. Закріплення вивченого матеріалу.
1. Гра "Виправ помилку".
·  Зараз ми з вами спробуємо виправити помилки у реченнях, обов'язково знайшовши це речення в тексті. Подивіться на екран.
а) Я теж не з'їла б.... - зітхнула Оленка.
б) Ходімо дам ціле...Тільки потім віддаси половинку.
в) Та ми вам враз позбираємо монети.
г) От спасибі, от спасибі...що б діточки я робив без вас. Допомогли діду.
2. Читання за особами.
·  А другу половинку оповідання прочитаємо за особами. Ваше завдання: уважно слідкувати і передавати інтонацію героїв, а також не забувайте правильно читати питальні і окличні речення.
Слова автора буде читати … .
Слова Оленки ... .
Слова Петрика … .
Слова продавчині … .
·  Всі інші слідкують і оцінюють читання своїх товаришів. 
· І скажете, хто найкраще зумів передати інтонацію героя.

Оцінювання.
V. Підсумок уроку.

- Тож з яким оповіданням ми сьогодні познайомились? (Ми познайомились з оповіданням "Гірке морозиво".) 
- Хто автор?(Автор оповідання Михайло Конончук.)
- Яка головна думка оповідання? (Намагайся робити добро і будь чесним, привітним та щедрим, і тоді тобі ніколи не будуть попадатися гіркі морозива.)
- Як ви розумієте слово "гірке" в назві оповідання? (Нечесно зароблене.)
-  Подивіться на дошку, прочитаємо прислів'я, коли розплутаємо клубочок. (Зло кінчається прикрістю, доброта – радістю.)
· Як ви розумієте це прислів'я? (Якщо робити щось погане, нечесне, негарне, тоді обов'язково трапиться погана річ. Якщо ж вітатися, допомагати один одному, бути чуйним та ласкавим - тоді на обличчях людей почнуть з'являтися радісні усмішки.) 

Підсумкове оцінювання.
· Хочу відмітити роботу на уроці таких учнів, як … .
VI. Домашнє завдання.
- Ваше домашнє завдання: с. 121 - 122 - читати, відповідати на питання після оповідання та намалювати малюнок до нього.
Настанова учням:
Будь чесною і світлою дитиною,
Лиш правду говори у світі кожен час,
Бо доброта і щирість неодмінно 
Ведуть до світла кожного із нас.
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