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ПЛАН.
1.ВСТУП
ІІ МЕТОДИ ТА ПРИЙОМИ  КОРЕКЦІЇ ПИСЬМА У УЧНІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ З ООП, ЯК ПРОБЛЕМА ПЕДАГОГІЧНОЇ ТЕОРІЇ ТА ПРАКТИКИ
2.1 Теоретичні засади корекції письма
2.2. Особливості використання методів та прийомів корекції письма у учнів початкових класів з ООП.
2.3 Практична реалізація методів та прийомів корекції письма учнів початкових класів з ООП.
ІІІ ВИСНОВКИ
ЗМІСТ РОБОТИ.
I ВСТУП
Актуальність цієї теми визначена великою кількістю дітей з порушеннями письма в початкових класах.  Дисграфія  ніколи не виникає ні "з чого". Діти, що страждають порушеннями читання  та письма, потребують спеціальної логопедичної допомоги, оскільки специфічні помилки письма не можуть бути здолані звичайними шкільними методами. Це, передусім, учні, у яких недоліки вимови супроводжуються недорозвиненням процесів фонемоутворення.  Відставання у фонетичному розвитку створює серйозні перешкоди для успішного засвоєння учнями програмового матеріалу по читанню та письму, оскільки у них виявляються недостатньо сформованими практичні узагальнення про звуковий склад слова. Ще більші утруднення зазнають діти з ЗНМ, яке проявляється в порушенні не лише вимовної, але й лексико-граматичної сторони мови. Майже всі  учні з ООП зазнають перелічені вище труднощі .
Мета роботи: Висвітлити методи та прийоми корекції письма у учнів початкових класів з ООП.
Завдання:
1. Обгрунтувати теоретичні засади корекції письма
2. Визначити особливості використання методів та прийомів корекції письма у учнів початкових класів з ООП.
3. Описати практику використання методів та прийомів корекції письма учнів початкових класів з ООП.
ІІ Методи та прийоми  для корекції письма у учнів початкових класів з ООП, як проблема педагогічної теорії та практики
2.1Теоретичні засади корекції письма
Найчастіше причиною неуспішності у учнів початкових класів вважаються різні порушення мови, із-за яких дітям стає важко опанувати навички письма. Оскільки усунення порушень письмової мови у дітей вимагає залучення відразу декількох фахівців(логопеда, психолога, вчителя), то це у свою чергу позначається на своєрідності прийомів терапії. Основними завданнями корекції дисграфії у учнів початкових класів вважаються:
 - повноцінний розвиток фонемного синтезу і аналізу; 
- вдосконалення мовного аналізу і синтезу на наступних рівнях: склад, слово, речення, текст; 
- розвиток просторово-часових уявлень; 
- поліпшення концентрації уваги, мислення і пам'яті; 
- закріплення і уточнення слухопроизносительных відмінностей фонем; 
- розвиток слухового, зорового і кинестетического аналізаторів, які беруть участь
у мовленні, читання, письма;
 - розвиток і формування зв'язного мовлення
 - збагачення словникового запасу

Дисграфія - це часткове специфічне порушення процесу письма. Класифікація дисграфії здійснюється на основі різних критеріїв: з урахуванням порушених аналізаторів, психічних функцій, несформованості операцій письма. Існує декілька класифікацій дисграфій, але самою обгрунтованою вважається класифікація дисграфій, розроблена співробітниками кафедри логопедії ЛГПІ ім. А.И. Герцена. У її основі лежить несформованість певних операцій процесів письма. Виділяються наступні види дисграфії : артикуляторно-акустична, на основі порушень фонемного розпізнавання(акустична), на грунті порушення мовного аналізу та синтезу, аграмматична  та оптична дисграфії.
1. Артикуляторно-акустична дисграфія. У її основі лежить відображення неправильної вимови на письмі, опора на неправильне промовляння. Проявляється в замінах, пропусках букв, що відповідають замінам і пропускам звуків в усній мові. Іноді заміни на письмі залишаються і після того, як вони усунені в усній мові.
2.  Дисграфія на основі порушень фонемного розпізнавання(акустична дисграфія). Проявляється в замінах букв, які відповідають фонетично близьким звукам, але в усній мові вони вимовляються правильно. Найчастіше замінюються букви, які означають свистячі і шиплячі звуки, дзвінкі і глухі, аффрикаты і компоненти, які входять до їх складу. Цей вид дисграфії проявляється також в неправильному позначенні м'якості приголосних на письмі із-за порушення диференціації твердих і м'яких приголосних. Часто зустрічаються і заміни голосних навіть в ударному положенні(наприклад, о-у, е-и).
3.  Дисграфія на грунті порушень мовного аналізу і синтезу. У її основі лежить порушення різних форм мовного аналізу і синтезу : ділення речень на слова, складового і фонемного аналізу і синтезу. Недорозвинення мовного аналізу і синтезу проявляється на письмі в спотвореннях структури слова та речення. Найбільш характерні такі помилки, як пропуски приголосних при їх збігу, пропуски голосних, перестановки букв, додавання букв, пропуски, додавання і перестановки складів. Для правильного оволодіння процесом письма важливо, щоб фонемний аналіз у дитини був сформований не лише в мовному, але і у внутрішньому плані. Порушення ділень на слова проявляється в злитому написанні слів(особливо прийменників) з іншими словами, роздільне написання слова і роздільне написання префікса та кореня слова.
4.  Аграматична дисграфія. Пов'язана з недорозвиненням граматичної будови мови, може проявлятися на рівні слова, словосполучення, речення, тексту. Спостерігаються значні труднощі у встановленні логічних і мовних зв'язків між реченнями, коли послідовність речень не відповідає послідовності описуваних подій, також порушуються смислові і граматичні зв'язки між окремими реченнями
5. Оптична дисграфія. Пов'язана з недорозвиненням зорового гнозиса, аналізу і синтезу, просторових уявлень, проявляється в замінах і спотвореннях букв на письмі. Як правило замінюються графічно схожі рукописні букви, які складаються з однакових елементів, але по-різному розташованих в просторі

Робота над дисграфієй ведеться поетапно: 
1 етап: діагностичний (виявлення дисграфічних помилок у учнів); 
2 етап: подготовчий (развиток пальців рук, орієнтування в просторі и та ВПФ); 
3 етап: корекційний(усунення помилок на письмі).

2.2 Особливості використання методів та прийомів корекції письма у учнів початкових класів з ООП.
При корекції порушень письма у учнів початкових класів з ООП використовують ті ж самі методи, що для навчання дітей із тяжкими порушеннями мовлення, але з більшим акцентуванням на формуванні передумов до навчання грамоти: 
1.На розвиток вищих психічних функцій дитини (усіх видів (зорового, слухового, тактильного) сприймання, уваги (мимовільної, довільної) та переключення уваги, мислення, пам’яті, уяви).
2.На формування компонентів мовленнєвої системи (фонетико-фонематичних процесів, особливо процесів звукового (фонематичного) аналізу та синтезу, лексики, граматики та зв’язного мовлення).
3.На розвиток зорово-просторового гозису (впізнавання) та праксису (цілеспрямованих поетапних дій, відтворення ряду).
4.На формування графо-моторних навичок, тобто на підготовку кисті руки до письма.
                Формування цих передумов може бути дещо тривалішими і деталізованішими залежно від потреб дитини і темпів засвоєння нею нових навичок. Якщо в цій поетапній роботі будуть прогалини – то й процес навчання письма буде утрудненим. “Перескочити” будь-який з етапів не вдасться. А якщо так відбувається, то пізніше вчитель однаково повертатиметься до “непропрацьованих” аспектів роботи.
                Також пам’ятаймо і про “принцип обхідного шляху”, коли окремі функції в дитини краще сформовані і, відповідно, не варто надто довго затримуватись на їх формуванні, адже дитині може стати нецікаво. У цьому випадку ми йдемо за дитиною, вона сама спрямовує фахівців у спільній роботі. Паралельно необхідно виховувати посидючість, витривалість, сумлінність через демонстрацію прикладів і результатів власної роботи проти попередніх досягнень.
            Методи в класичній дидактиці поділяються на наочні, словесні, словесно-наочні та предметні.
           У корекційній роботі з учнями початкових класів з ООП словесні методи можна поєднувати з практичними, наочними. До практичних методів корекційної роботи відносяться вправи, ігри і моделювання. Вправа - це багатократне повторення дитиною практиче¬ских і розумових заданих дій. Для корекційної роботи целе¬згідно використати наступні вправи: списування, диктант, конструювання, наслідувально-виконавські вправи, лист по пам'яті. Списування - один з найбільш споживаних видів письмених вправ; використовується: при навчанні техніці письма та каліграфії; при навчанні орфографії і граматиці, - як правило, з додатковими з У корекційній роботі велике місце займаютьют вправи практичного характеру(дихальні, голосові, артикуляційні, що розвивають загальну, дрібну моторику). На початкових етапах засвоєння використовують показ дій, а при повтореннях, у міру засвоєння способу дії, наочний показ усе більш "Згортається", замінюється словесним позначенням. У корекційній роботі можна використати різні види конструювання. Наприклад, при усуненні оптичних помилок дітей вчать конструювати букви з элемен¬тов, з однієї букви іншу. Ігровий метод припускає використання різних компонентівв ігрової діяльності у поєднанні з іншими прийомами : показом, поясненням, вказівками, питаннями. Одним з основних компонентів метода є уявна ситуація в розгорнутому виді(сюжет, роль, ігрові дії). У ігровому методі провідна роль належить педагогові, який підбирає гру відповідно до намічених цілей і завдань корекції, розподіляє ролі.
               Усі прийоми роботи повинні базуватись на яскравій наочності із використанням різноманітних матеріалів, таких як малюнки, предмети, іграшки, реальні субстанції (пісок, вода, глина тощо), комп’ютерна техніка та інші пристрої.
              Зокрема, на кожному етапі формування передумов учитель має демонструвати взірець правильного виконання, розбивати виконання завдання на етапи, супроводжувати кожен етап демонстрацією прикладів і словесним описом.
            Далі – об’єднувати в єдине ціле завдання, повторювати за потреби окремі етапи, дозувати навантаження для дитини з переключенням уваги, підтримувати цікавість дитини, давати спробувати їй виконати самій, мати в арсеналі кілька видів допомоги (підказок), використовувати види допомоги методично правильно – тобто за потреби, а не щоразу замість дитини; давати час на обдумування, будувати алгоритми (наочні схеми) виконання завдань і вправ, призупиняти дитину в разі спонтанного і хаотичного виконання нею завдання, мотивувати, заохочувати, підтримувати успіх.
             А головне – навчати дитину самостійно переносити набутий досвід на наступні види завдань, ігор тощо.
             Успішне навчання письма відбувається за наявності чіткої організації часу дитини та поставлених вимог і за умови достатнього розвитку та задіяності всіх аналізаторів, що беруть участь в акті письма: мовно-рухового, мовно-зорового, мовно-слухового та рухового.
             За умови, якщо формування передумов було методично грамотним, то сам процес навчання письма відбувається за тими ж канонами, що і в дітей з нормотиповим розвитком
        Якщо вже на письмі у дитини з ООП   спостерігаються стійкі типи помилок, то робота над їх виправленням здійснюється за логопедичними методиками, як при дисграфії. Не всі види занять має виконувати вчитель – значна частина специфічних практик покладається на логопеда та інших фахівців.
          Таким чином, облік особливостей учнів початкових класів з ООП і застосування на уроках письма і розвитку мови спеціальних методів і прийомів дозво¬ляють більш продуктивно проводити коррекційну роботу по усуненню і попередженню порушень письма.

2.3 Практична реалізація методів та прийомів корекції письма учнів початкових класів з ООП.
        Методи по виправленню порушень письма, які я використовую у своєї корекційній роботі : 
- впізнавання звуко-букви;
 - складання схеми слова; 
- співвідношення початкової букви із словом і картинкою;
 - слова з пропущеними буквами;
 - звуко-буквенний аналіз; 
- складання звукової схеми слова. 
               Використовуючи у своїй роботі різноманітні методи по виправленню дисграфії, я включаю завдання різної складності, за допомогою яких відпрацьовуються такі прийоми :
 - складання букв з різних частин у вигляді круга, напівовала, гачків, похилих ліній; олівців; зубочисток; з різного природного матеріалу; каменів; гудзиків; шнурків; ліплення з пластиліну; штрихування; зафарбовування букви потрібним кольором;
 - обстеження символів букв кінчиками пальців;
 - оппозіціювання букв з предметами навколишнього простору;
 - вгадування символу букви, "написаної" на спині, долоні, в повітрі; - знаходження графічних схем до слова;
 - викладання з букв складів;
           - розгадування ребусів і кросвордів;
 - ділення слів на склади і знаходження ударного складу;
 - підбір слів до графічних схем; 
- складання одиниці пропозиції із складів;
 - вставляння в слова пропущених букв; 
- підбір різних частин мови до заданого слова; 
- узгодження закінчень різних частин мови;
 - складання пропозиції відповідно до схемам;
 - визначення меж в тексті;
 - робота з незв'язним за смислом текстом; 
- складання розповіді по заданих картинках.
 Хотілося б відмітити, що застосування цих методів і прийомів постійно реалізується в системі логопедичного зайняття.
          Застосовуючи ТЗН у своїй роботі, я виявила ряд переваг. Виведення учбового матеріалу на мультимедійний екран в ігровій формі, що сприяє інтересу у тих, що навчаються до пізнавальної діяльності. Анімація, звук, мультиплікація, самостійний вибір відповіді і самоперевірка викликає не лише інтерес, але і утримує увагу тих, що навчаються. Застосування інтерактивної дошки дозволяє підвищити результати роботи по подоланню порушень письма. За допомогою інтерактивних дощок я можу продемонструвати матеріал, який представляла раніше традиційними способами : притягнути увагу тих, що навчаються на необхідну мені в роботі інформацію, за допомогою додаткових функцій, виділити окремі елементи зображення дати можливість вирізати, стирати з екрану, копіювати, вставляти, відміняти або повторювати дію, щоб сфокусувати увагу учнів на головному; додати звук і відеокліпи для поліпшення якості наочності; розділяти екран на дві частини при зіставленні різних процесів або порівнянні об'єктів.
             Такі можливості надають учням упевненість у своїх силах, т. я. вони знають, що завжди можна повернутися і виправити помилки. За допомогою інтерактивної дошки в корекційному процесі у учнів: підвищується мотивація до навчання за рахунок наочності матеріалу; активізується діяльність молодших школярів за рахунок можливості самостійного управління об'єктами на дошці, що сприяє повнішому і глибшому сприйняттю учбового матеріалу. 
             Використання різних технічних засобів навчання на логопедичному зайнятті робить мою роботу по подоланню дисграфії якіснішою, цікавою і ефективною.

ВИСНОВКИ
Узагальнюючи все сказане, можна зробити висновок про те, що причини порушення письма у учнів початкового класу з ООП множинні, і, як правило, поєднуються один з одним. Тому корекційна робота повинна враховувати наявний рівень сформованості базових складових розвитку, припускати різнобічну дію на особу дитини, що у свою чергу, дає побудувати корекційну програму, створити оптимальну послідовність залучення спеціальних засобів, методів і різних вправ по корекції дисграфії або інших розвиваючих або корекційних дій.
Таким чином, облік особливостей учнів початкових класів з ООП і застосування на уроках письма і розвитку мови спеціальних методів і прийомів дозволяють більш продуктивно проводити коррекційну роботу по усуненню і попередженню порушень письма.







Використані джерела
1.Ефименкова Л. Н. Коррекция устной и письменной речи учащихся начальных классов. М.: Владос, 2001. 
2.Журжина Ш. В., Костромина Н. В. Дидактический материал по русскому языку. 2 класс. М.: Просвещение, 1991.
3. МазановаЕ. В. Коррекция акустической дисграфии: Конспекты занятий для логопедов. М.: Гном и Д, 2007. 
4.Страхова Л. Л. Проверочные диктанты с грамматическими заданиями. СПб.: Литера, 2006. 
5.Ткаченко Т. А. Формирование и развитие связной речи: Логопедическая тетрадь. СПб.: Детство-Пресс, 1998.
 6.Успенская Л. П., Успенский М. Б. Учитесь правильно говорить: В 2 т. Т. 1. М.: Просвещение, Учебная литература, 1995.
 7.Успенская Л. П., Успенский М. Б. Учитесь правильно говорить: В 2 т. Т. 2. М.: Просвещение, Учебная литература, 1995.
 8.Филичева Т. Б., Туманова Т. В. Дети с ОНР. М.: Гном-Пресс, 1999. 
9.Яворская О. Н. Дидактические игры для занятий логопеда со школьниками 7–11 лет. СПб.: КАРО, 2010. 
10.Яворская О. Н. Игры, задания, конспекты занятий для развития письменной речи у детей 7–10 лет. СПб.: КАРО, 2007.



