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[bookmark: _GoBack]Актуальність дослідження. Одним з основних завдань, що стоять перед школою, є зміцнення зв’язку навчання з життям. При вивченні математики це насамперед означає, що навчання повинно спиратися на власний життєвий досвід дітей, а педагогічний процес повинен забезпечити найсприятливіші умови для уточнення, систематизації і всебічного збагачення цього досвіду, розвитку пізнавальної діяльності у вивченні математики. Психологи довели, що розвиток пізнавальної діяльності – одна з важливих проблем удосконалення початкової освіти.
Уміле використання вчителем різноманітної наочності у процесі навчання сприяє розвитку самостійності, активності, творчої пізнавальної діяльності учнів, що значною мірою забезпечує підготовку їх до самостійної практичної роботи.
Застосування наочності є одним з основних дидактичних принципів навчання. На основі безпосередніх сприймань і міркувань, що спираються на наочність, у дітей спочатку створюється уявлення, а потім формуються поняття. Від якості засвоєння цих початкових понять залежить успіх подальшого засвоєння математики. Дитина розуміє все доступне, наочне, конкретне; вона може запам’ятати певні абстрактні твердження, але, не зміцнені наочністю, вони будуть для неї тільки беззмістовними фразами.
Аналіз останніх досліджень та публікацій. У методичній літературі велика увага приділяється питанням використання наочних посібників у навчанні молодших школярів (В.Г. Горецький, Л.М. Зельманова, М.П. Каноникін, О.В. Текучов, М.Г. Чередниченко, Н.О. Щербакова та ін.). М.Л. Менчинська та М.І. Моро вказують на необхідність самостійного оперування засобами наочності учнями початкової школи. В основі сучасних досліджень пізнавального інтересу лежать праці Л.С. Виготського, Л.В. Занкова, В.Н. Мясіщева, А.О. Смірнова, Б.М. Теплова, С.Л. Рубінштейна, Д.Н. Узнадзе, Г.С. Щукіної та інших відомих психологів.
Тому у нашому дослідженні ми маємо намір теоретично обґрунтувати та емпірично перевірити ефективність використання наочних посібників у вивченні математики в 1–4 класах.
Мета статті полягає у теоретичному обґрунтуванні та експериментальній перевірці дидактичних умов використання наочних посібників для розвитку пізнавальної діяльності молодших школярів у вивченні математики в 1–4 класах.
Виклад основного матеріалу. Зміст поняття «пізнавальної діяльності» можна розглядати як синтез змістів понять «навчальна діяльність» та «пізнавальна активність». Даний підхід дає змогу розглядати навчально-пізнавальну діяльність молодших школярів як діалектичну єдність двох аспектів: навчального та пізнавального, в якому навчальна діяльність виступає як інструмент здійснення пізнання. Навчально-пізнавальна діяльність є інваріант змісту освіти молодших школярів [3]. 
У результаті аналізу понять «діяльність», «навчальна діяльність» «пізнавальна активність», вважаємо, що навчально-пізнавальна діяльність учнів молодших класів є підструктурою діяльності як системи. Її особливістю є спрямованість структурних компонентів на здійснення цілей, засвоєння змісту і результатів навчання. 
Одним з найкращих принципів, що забезпечують активізацію пізнавальної діяльності учня молодшої школи є принцип наочності.
Принцип наочності є дидактичним принципом навчання, що відноситься до числа основних. Його необхідність обґрунтовується діалектикою переходу від чуттєвого сприйняття до абстрактного мислення у процесі пізнання. Відповідно до принципу наочності, навчання будується на конкретних образах, що безпосередньо сприймаються учнями.
В українській педагогічній енциклопедії поняття «наочність» трактується як один з основних принципів дидактики, відповідно до якого навчання базується на конкретних образах, що безпосередньо сприймаються учнями [2, с. 224].
Під час уроків математики особливо необхідне широке застосування дидактичного матеріалу. При поясненні нового поняття дидактичний матеріал обов’язково повинен бути на парті у кожного учня. Не можна обмежуватись одним видом приладдя. Така одноманітність не сприяє утворенню абстрактних понять. Якщо учні не мають дидактичного матеріалу, їм, наприклад, доводиться одразу в умі виконувати лічбу. Такі уроки стомлюють дітей, внаслідок чого інтерес до математики знижується. Цінність дидактичного матеріалу саме в тому й полягає, що очі, руки, мозок учня – все працює разом, забезпечена рухливість, установлюється робоча дисципліна без будь-якого натиску з боку вчителя і підвищується пізнавальна активність учнів. Наочні посібники дають змогу урізноманітнити навчальний процес, зробити його більш плідним, цікавим, захоплюючим, ефективно організувати як колективну, так і індивідуальну роботу.
Введення до навчання наочного матеріалу має враховувати принаймні два наступних психологічних моменти:
1) яку конкретну роль наочний матеріал повинен виконувати в засвоєнні матеріалу;
2) у якому відношенні знаходиться предметний зміст наочності до теми уроку, що підлягає усвідомленню і засвоєнню.
Для проведення експериментальної роботи нами були обрані 1–А і 1–В класи, з яких і сформовано дві підгрупи – експериментальна і контрольна.
Спочатку нами була проведена діагностика рівня розвитку дітей за трьома розділами програми математичного розвитку, за допомогою наочності: кількість; величина; рахунок, число.
За основу діагностики були взяті, перш за все, результати спостережень за учнем на уроках, а також діагностичні методики, запропоновані А.В. Білошистою, зокрема:
– Порахуй, скільки тут кіл (5 кіл розташовані не по порядку).
– Порахуй, скільки тут квадратів (4 квадрата розташовані в ряд).
– Де фігур більше: там, де 5, або там, де 4?
– Що можна порахувати в групі? Порахуй.
– А вдома що у тебе можна порахувати? Згадай, порахуй і скажи скільки?
– Візьми кола (4) і квадрати (5). Як дізнатися, чи порівну їх? Або квадратів більше, ніж кіл? Яке число більше: 4 чи 5? Яке число менше: 5 або 4?
До високого рівня розвитку віднесені ті діти, які володіють навичками лічби предметів (до 8–10), виявляють залежності і відносини між числами. Володіють навичками накладення і додатку предметів з метою доведення їх рівності і нерівності. Встановлюють незалежність кількості предметів від їх розташування в просторі шляхом зіставлення, поєднання предметів (на одному і тому ж кількості предметів). Усвідомлено відповідають на питання, пояснюють спосіб зіставлення, виявлення відповідності.
Учні із середнім рівнем розвитку в достатній мірі володіють навичками лічби предметів (до 4–7), користуючись при цьому прийомами накладення і додатку з метою доказу рівності і нерівності. За допомогою дорослого встановлюють незалежність кількості предметів від їх розташування в просторі. Але не можуть у висловлюваннях і поясненнях.
Низький рівень розвитку діагностовано у тих учнів, які допускають помилки при лічбі предметів (до 3–5), які не виявляють залежності і відносин між числами. Погано володіють прийомами накладення і додатку; навіть за допомогою дорослого насилу встановлюють незалежність кількості предметів від їх розташування в просторі.
Для наочності представимо результати діагностики на рисунках 1 і 2.
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Рисунок 1. Результати діагностики учнів 1–А класу
[image: ]
Рисунок 2. Результати діагностики учнів 1–В класу
Спостереження показало, що учні найкраще освоїли порівняння предметів за величиною і груп предметів за кількістю, які користувалися наочними посібниками. Більшість успішно справляється з порівнянням множин, з зіставленням елементів однієї множини з елементами іншого, розрізняють рівність і нерівність груп предметів, що становлять безліч, все це  нашу думку завдяки наочності.
Найбільш високий рівень засвоєння матеріалу пов'язаний у молодших школярів за допомогою використання наочності з розвитком початкових уявлень про величину предметів контрастних і однакових розмірів по довжині, ширині, висоті, товщині, обсягом. Також угруповання предметів за ознаками виробляє в учнів уміння порівнювати, здійснювати логічні операції класифікації.
Для проведення дослідження нами були розроблені конспекти уроків з використанням наочності, що дало змогу, на нашу думку, повноцінно дослідити дане питання на практичному рівні.
В кінці кожного з уроків ми проводили самостійну роботу, метою якої є з'ясувати, як засвоєно знання натурального ряду чисел, як сформовано вміння порівнювати числа, як зрозуміло і засвоєно основна властивість натурального ряду чисел.
Самостійна робота включала в себе наступні знання:
1. Завдання для перевірки знання натурального ряду чисел:
а) записати число, наступне за рахунку за числом чотири;
б) записати число, попереднє числу три;
в) записати сусідів числа п'ять.
2. Завдання для перевірки засвоєння основної властивості натурального ряду чисел:
а) 4 + 1 В. 5 + 1;
б) 2 + 1 Г. 3 + 1.
3. Завдання для перевірки вміння порівнювати два числа: > < =
а) 3 ... 4; б) 2 ... 2; в) 6 ... 5.
Після перевірки робіт учнів обох груп був зроблений поелементний аналіз, в ході якого з'ясувалося, що учні в контрольній групі допустили помилок більше, ніж учні в експериментальній, що представлено у таблиці 1 та рисунку 3.
Таблиця 1 
Результати контрольного експерименту
	Група
	До
	Після
	До
	Після
	До
	Після

	Експериментальна група                                                 
	3% ( 25 )

	4% (27)

	2% (17)
	4% (20)
	3% (25)
	5%(45)

	Контрольна група
	7% (58)
	8% (60)
	7%(58)
	8% (59)
	6%(50)
	7%(56)
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Рисунок 3 Результати контрольного експерименту
Висновки. Використання наочності на уроці повинно бути цілеспрямованим і методично виправданим. А це вимагає серйозного підходу до їх адекватного вибору. Отже, доцільно виділити такі вимоги до використання наочності у навчальному процесі початкової школи: 
1) відповідність наочності змісту виучуваного матеріалу; 
2) виділення найважливіших ознак предмета; 
3) естетичне оформлення наочності; 
4) вчасне використання наочності; 
5) помірне використання наочності; 
6)відповідність наочності психологічним закономірностям сприймання; 
7) інтерес учнів до розглядуваних наочних об’єктів; 
8) зв’язок змісту наочного посібника з досвідом учнів. 
Знання дидактичних вимог до наочності та методичних особливостей її використання допоможе уникнути поширених у шкільній практиці недоліків та помилок. Правильно підібрана і використана наочність активізує навчально-виховний процес і сформує у школяра відповідні знання, навички та вміння.
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